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وقد مسسه 

یسضمن هذا الکتاب بعض الب‌حوث العلسية عن السفکیسر التی تتناول 

استراتیچیات التفکیر الفضله لدی فئات مختلفة من أساتذه الجامعة : العلمین , 

طلاب الجامعة » رأيت أن یتعرف عليها الت‌خصصین فى علم النفس والتربية . 

وتتصف هذه الدراسات الخاصة بالتفكير بأنها دراسات تشخيصية : تحلیلیة ؛ ميدانية 

ویتناول الکتاب مجموعة من البحوث التی اجراها المؤلف بهدف تقدیم الاجابه 
والتفسير لبعض التساژلات الآتية : 


= هل توجد فروق فى أساليب التفكير بين أعضاء هيئة التدریس بالکلیات 
الختلفة ؟. 

- هل تختلف آسالیب تفکیر معلمی التعلیم العام باختلاف dati:‏ التخصص 
الأكاديى « مستوى الخبره » الرحله الدراسیه » نوع التعليم ؟ . 

- هل تختلف سمات شخصية طلاب الجامعة باختلاف بروفيل التفكير ؟ . 

 -‏ هل يسهم نشاط النصفين الكرويين بالمخ فى تحدید استراتيجيات التفکیر 
وبروفيله ؟ . 

- ما هی اتحصائص البتاثية لعفکیر کل من : آساتلة اا فة معلس التعلیم 
العام : طلاب الجامعة ؟ . 

~ ما هو أسلوب التفگیر السائد لدى فثات الدراسة المختلفة ؟ . 


وقد te‏ الاجراء الأساسى للدراسة الحاليه من سؤال ۳۱۰ من أساتذة الجامعة , 
۰ معلمة ومعلمة بالتعليم الابتدائى » الاعدادى » الشانوی العام والفنى وكذلك 
معلمی التعليم اشکومی والأزهرى والخاص , ۱۹۰ طالب وطالبه بالمرحلة الجامعية . 





أن يطرحوا تصوراتهم عن سلوكهم النعلی فى المواقف والمشكلات التی تواجههم ؛ 
وكيفيه اتخاذهم للقرارات . 


وقد اختص البحث الأول باستراتيجيات التفكير المفضلة لدی أساتذة الجامعة . 
وتبين تيز أساتذة كليتى الهندسة والعلوم فى التفكير التركيبى + وأساتذة کلیتی 
الصيدلة وطب الاسنان فى التفكير المشالى ؛ وأساتذة Ly LIS‏ فى التفكير 
العملی . وأساتذة کلیتی الطب البشری والآداب فى التفکیر التحلیلی ؛ وأساتذه 
المعهد العالى للتمريض فل التفكير الواقعى . وأظهرت الدراسة أن بروفيل التفكير 
المسيطر هو التفكبر أحادى البعد » أما أسلوب التفكير السائد فكان أسلوب التفكير 
التحليلى لدى الاساتذه من الذكور وأسلوب التفكير ا مثالی لدى الاساتذه من الاناث . 


وقد اختص البحث الثائى بالخصائص البنائية لتفكير المعلمين والمعلمات ؛ وتبين 
أن المعلمين من خريجى كلية التربية - بالقارنة بالمعلمين من خريجى الكليات BAW‏ 
- احتلوا آدنی مستوی فى الشفكير الثالی . وقد تفرق معلمى الرياضيات - 
بالمقارنة معلمی المواد الدراسية الأخرى> فى التفکیر التركيبى وانخفض مستواهم فی 
الصفكير ا مشالی » وقد ارتفع مستوی التفکیر الواقعی لدى معلمی الدراسات 
لاجتماعية . رلند انخفض مستری شی افا gal‏ العلمین الستجدین - 
بالمقارنه با معلمين ذوى الخبرات ا مختلفة - وإرتفع مستری التفکیر التحلیلی للمعلمین 
fea |‏ خبره . وقد ثبت تفوق معلمى الشانوی العام - بالقارنه معلمی الراحل 
البراسية الختلفه - فى التفکیر الشرکیبی وانخفاضهم فى التفکیر التحلیلی . 
وبخصرص أثر نوع التعلیم فاتطح أن معلمی التعليم الحكومى یحتلون مرتبة 
معتدله فى التفكير التحليلى بين مغلمی الأزهر (المرتفعين فى التفكير التحلیلی) 
ومعلمى التتعليم الخاص (المنخفضين فى التفكير التحليلى) وقد أظهرت الدراسة أن 
التفكير أحادى البعد هو السائد بین بروفيلات التفكير المختلفه » ویسیطر أسلوب 
التفكير Seth‏ بصفة عامة لدى المعلمين والعلمات . 





وقد اختص البحث الشالث پدراسة العحکم الذاتی والسمات الابتكارية الصاحبه 
للتفكير الععدد الابعاد لدى طلاب الرحلة الجامعية حيث ثبت تفوق مجموعة الطلاب 
أصحاب التفكير ثنائى البعد فى كل من : متغيرات التحکم الذاتی (مقاومة الذات 
للاحباط . درجة الوعی الذاتى للفرد) ۰ تحدى الصعب ۰ تأكيد الذات . وکانت أقل 
الجمرعات هی أصحاب التفکیر المسطع . كما کشفت النتاذج تيز الفرد الشالی 
والفرد الترکیبی على حب الاستطلاع . كما يز الفرد صاحب التفکیر العملی فى 
التحكم الکلی العام . وتفوق الفرد صاحب التفکیر التحلیلی فى كل من : حبه 
المغامرة » الرؤية الانتقائية الابجابية » التقويم الذاتی ؛ درجة الوعی الذاتی . 
وکشفت النتائج عن عدم وجود بروفیل أو فط خاص فى العفکیر سائد لدی آفراد 
العينه . 

وقد اختص البحث الرابع والاخیر بنشاط النصفین الکرویین باطخ کسحدد 
لاستراتیجیات التفکیر . وتبین أن نشاط النصفين الکروبین بالغ ليس له أى علاقة 
بتحديد بروفیل التفکیز » بینسا كان له علاقه بتحدید استراتيچية التفکیر . وقد 
ظهر فاعلية النمط الاين فى كل من : التفکیر التحلیلی » والتفکیر العملی ؛ 
وفاعلية النمطين الایسر والعکامل فى التفکیر الواقعی ؛ وتشترك الافماط الثلاثه 
فى استراتیچیات التفکیر الشالی والتفکیر التحليلى . كما أظهرت الدراسة أن لكل 
نوع من أساليب التفکیر إرتباطات دالة متغيرات شخصية معينة تختلف عن غيرها 
من الأرتباطات المناظرة للأساليب الأخرى . وقد کشفت الدراسة الأهمية النسبية لكل 
من :۰ وظائف النصفين الكرويين با مخ « ومتغيرات الشخصية فى التنبؤ الدال بتحديد 
إستراتيجية التفكير . 

ويبقى لنا فى النهاية أن نشير إلى آننا نقدم هذا الكتاب للمكتبة العربية على 
وعد بأن تعلوه کتب أخرى تعالج من خلال ما تتضمنه أبحاث ما يحقق لنا إمكانية 
الوفا ء بأهداف البحث الاخری ومرامیه الختلفه . l‏ 
الولف 
الدکتور/ مجدی عبدالكريم حبيب 
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۱۲ 
المقدعة : 
إن العملية التعليمية الجامعية ا حالیة تعجز عن اللحاق با متغیرات المحلية والعالمية 
( ظاهرة تفج العرفة , سيطرة الآلة وقيامها بوظائف عضلية وعقلية a‏ تطور أدرات 
المعرقة وأساليبها مشل استخدام العقول الالكترونية فى تخزین العرفة المتنغيرات 
الاقتصادية والاجتماعية والثقافية ) . ما يلزم معه ضرورة تشخیص وعلاج ال التعلیم 
في الجامعة حتی تنبعث الجامعة مرة آخری عملاضاً قادرا على آداء وظائفه فى القرن 
الحادى والعشرون فتصیر جامعة الستقبل الأمول(۱۳) . 
ولاشك أن مشكلة البطالة هى نتاج تعلیم لایفی بالاحتیاجات . وطالا أثنا نهتم 
بتزوید الطلاب بكم من المعلرمات ولم نحاول أن تعلمهم أو نختبرهم فى قدر معين من 
القدرات واشبرات , يظل التحندی قائما وهذا هو التحدى الذى یواجھنا كبأساتذة فى 
الجامعة . 
ويذكر حسين كامل بهاء الدين (۱۹۹۳) وزير التعليم أن هذ المشكلة لاتختص 
بها كلمات التربية إنما هى مشكلة تختص بها الجامعة . وعلی ذلك يقع على أسائذة 
ا جامعة عبء كبير جدا لتطوير العمل الجامعمى حتى تتحقق الطفرة والشورة coll‏ 
تبتغيها مصر فى المرحلة القادمة . 
من هذا المنطلق عقدت جامعة القاهرة مؤقر التعليم ا جامعى بين الجاضر والمستقبل 
فى یوئیو ۱۹۸۹ استهدف تطوير العملية التعليسية الجامعية بعناصرها المختلفة . 
وانتهی المؤقر إلى ضرورة التجديد الشامل للعملية التعليمية وصولاً إلى وضع خطط 
وبرامج یراعی فيها مايأتى : 
- التجديد فى أهداف العملية التعليمية الجامعية 
~ التجديد فى الناخ والمقررات الدراسية . 
' - التجديد فى طرق واستراتيجيات العدريس 
- التجديد فى تقنيات التدريس . 
- التجديد.فى تقريم العملية التعليمية الجامعية . 
ولاشك أن القرن الحادى العشرين سيكون هو قرن الذكاء الانسانی» والتفوق فيه 
سیکون للمجتمع الذى يحرص علي تنمية ذكساء أفراده . وهذا المتغير له آثار 
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کسیر علي محتوى التعلیم الجامعى وطرائق التدريس اف وان Desh‏ 
هی معقل الفكر الانسانى فى أرفع صورة ومستوياته ٠‏ ومصدر الالهام لتطبیق 
النظريات العلسية وصولاً إلى أرقى صور التكتولوجيا وهي رائدةالتطور والابداع 
والتنمية ٠‏ وصاحبة المسئولية فى تنمية أهم ثروة یتلکھامجتمع وهي الثروة البشرية, 
هذه هی الجامعة أو هكذا ینبفی أن تکون ( ۱۳ : ۲۳ ۲۱ ) . 

ويتزايد الأهتمام فى علم النفس المعاصر بالاتجاه المعرفى ۰ وقد أدى ذلك إلى 
مجموعة من التطورات الهامة وهی : 

. ظهرر الحاسبات الالكترونية ( الكمبيوتر ) وعلم ا حاسب الالكترونى‎ - ١ 

۲ - ظهور علم اللغة الحديث ودراسة سیکولوچیة اللغويات لعملیات 
اكتساب LAU‏ وتعلمها ۰ والتى أكدت على أن السلوك اللغوی فى جوهره يعد 
سلوكا عقلیاً معرفياً . 

۳ - التقدم الهائل الذى أحرزته سيكولوجية النمو على يد العالم السريسرى 
چان بياجيه . فالنمر فى جوهرة يتمثل فى ظهور استراتيجيات معرفية جديدة 
وطرق جديدة فى التعامل مع المعلومات وتجهیزها . . ۱ 

4 - الععدیلات التیٰ أدخلت على السلركية المعاصرةٍ ابتداء من عام ۱۹۰۰ 
حتی الآن , حيث تركزت على الشکلات التی أهملت طویلاً كالإدراك ۰ السلك 
اللغوی « والتفكير ومايسمى بالعملیات المتوسطة Medeator Process‏ 

ولقد أهتم علماء التربية وعلم النفس بمرضوع التفكير العلمی وتنميته حیث 
إعتبروه أحد الأهداف التربوية فى رسم السياسات التعليسية فى الدول العربية 
والأجنبية . ويرى علماء التربية وعلم النفس أن موضوع التفكير العلمى هو موضوع 
الساعة )٦(‏ . 

أهمية الدراسة والحاجة إليها : 

يعتبر.عضر هيئة التدريس بالجامعة ( المعلم الجامعى ) من أهم أركان التعلیم 
العالى » وعليه يتوقف تجاح العملية التعليمية وتحقيق أهدافها ؛ فهو يسهم بدور 
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فعال حيث يقوم بوظيفته التعليمية ويتحمل المسؤلية الجامعية وخاصة فيما بتعلق 
بتحقیق ثكامل شخصية طالب الجامعة بأبعادها : العقلية والاجتماعية والانفعالية 
وا جسمیة : وهو يقوم باجراء البحوث العلمية التى تسهم فى تقدم المعرفة وتطويرها 
لصالع الجتمع , ويقع على كاهل المعلم الجامعى المسئولية الرئيسية فى تنفيذ 
مهام الجامعة . 

وقد أكدت دراسات : محمد امبابی(۰)۱۹۸۷ عبدالمجيد شیحه(۱۹۸۹) ؛ 
أحمد صالع (۱۹۸۸). وفرنسيس عبدالنور ۰ وديع مكسيموس (NAVA)‏ على أن 
قدرة أسباذ الجامعة على التفكير تنعكس فى معاملة الأستاذ للطلاب. وأن العلاقة 
بين الأستاذ والطلاب عامل مهم فى تحديد كفاءة الأستاذ . وعلى ذلك فان المعلم 
الجامعي هو العماد الأول الذى تقوم عليه العملية التعليمية بالجامعة . 

ولذلك فمن الضررّرى الاهتسمام باعداد المعلم اجاصعی الكفء علميا فى 
تضصصه ہ وفى نفس الوقت فان من الضرورى تأهيله تربویاً حيث يتم تصریفه 
بالأصول التربوية وطرق التدریس , وقواعد التقييم ونظمه المختلفة . وطبيعة التعليم 
اجامعی . رأهداشه ٠‏ وادارته وتاريخه . وخصائص طالب الجامعة ومشكلاته دون 
الاکتفاء باعداده العلنى فقط > وبدلاً من تركه للتجرية والمحاولة ١ ihl‏ ۶ 
٦‏ ۲۳۷ . 

ولاشك أن اختیار عضو هيئة التدريس للطريقة الناسية للتدریس تخضع 
لعدد من العرامل منها : المرحلة الدراسية: طبیعۃ المادة : مستوی الطلاب E‏ 
الامکانات المتاحة , الاهداف التی يراد تحقيقها . وحضو هيئة العدریس الجيد - حتی 
مع المناهج المختلفة - يمكنه أن يحدث أثراً طيباً فى تلامیذه , لذا كانت الحاولات 
العديدة من الدول المتقدمة للاهتمام بالاعداه والنسر المهنى لأعضاء هيئة 
التدريس(؟) . 

ولقد إنعقد المؤمر الثالث للوزراء المسئولين عن التعليم العالی فى الوطن 
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العربى فى بغداد عام ۱٩۸۵۰‏ وكان مرضرع الژٹر الرئيسى " الهيئة التدريسية فى 
. اخیامعات العربیة " . وطالب المؤقر بضرورة الاعداد التربوی لأعضاء هيئة التدريس . 
ونصّت اللرائح وقسوانين تنظيم ا لجامعات على جعل الاعداد التربوى شرطأ مسبقاً 
لالتحاق عضر فیشة التدریس بالهنة. كما طالب المؤثر بانشاء وحدات للتدريس 
الجامعى فى کل جامعة تکون مستقلة أو ملحقة بكليات التربية . ویکون هدفها 
تطویر النشاطات التدربسية خاصة نظم الامعسانات ونظام القبول والالتحاق واستخدام 
الاختبارات الثفسية فى عملية الترجيه والارشاد الهنی للطلاب YA)‏ : ۷۱) . 

wi,‏ أشار سید عشمان وفؤاد أبوحطب (NAVA)‏ إلى أن سيكرلوجية 
التفكير قثل منزله خاصة فى علم النفس المعاصر ٠‏ وأنه منذ بداية النصف الثانى من 
القرن ا حالی ؛ شهد علم النفس اهتماماً متزايداً با يسمى " العمليات المعرفية " إلى 
اد الذى یدفعنا إلى القول بأن العصر الراهن اعلم الثفس هو عصر الاهتمام 
بسيكولوجية التفكير . 

كما أشار همفری (VAN)‏ نقلا عن Mayer ple‏ )1992( - إلى أنه 
على مدى خمسين Lole‏ لم تقدم LI‏ أعمال عاماء النفس التجريبين فى مجال التذكير 
والاستدلال فهسا شاملا للسرضوع ؛ ولکنها أوضحت الطرق التى يشعين علينا 
إجتيازها لتحقيق هذا الفهم (۳۵) . 

وبتساءل حسين كامل بهاء الدين (۱۹۹۳) هل نحن راضون عن مستوی 
الجامسة في.صصر؟ ويجيب أنه إذاكان التعلیم الأساسى قائما على احفظ والتلقين 
فإن الجامعة لن تبتعد کشیراٴ عن هذا المسترى.أننا سازلئا نخرج Yeal‏ قادرة على 
احفظ فقط , والمذکرات اامعةومی أبعد سا تكون عن روح الجاسعة ولكنها 
موجودة. ولاشك آننا جميعا نشترك فى تخريج علاد من الخريجين لقنوا قدراً معبنا 
من ا معلومات ولكنهم متخلفون جداٴ فى القدرات وا مهارات والنواحى الأخرى . 

وتكمن أهمية الدراسة الحالية فى التعرف على استراتيجيات التفكير المفضلة 





۱۹ 


لدی أعضاء هيئة التدریس بکلیات اجامعة . وهذه الاستراتیچیاث یستخدمها 
أساتذة الجامعة فى التعامل مع طلاب الرحلة الجامعية , ما یژدی إلى انعکاسها 
على الطلاب والطالبات . وا لاشك فيه أن الکشف عن هذه الاستراتیچیات سيفيد 
أساتذة كل كلية فى طریقة تجهيز العلرمات . 

وتحاول الدراسةآلحالية الكشف عما اذا كانت تسيطر استراتيجيات معينة 
تتزرفيل تفكبرى غاص على ant‏ ماه من Seach‏ 

هید الصا 

هنا يتساءل الباحث : 

١‏ - هل توجد فروق دالة فى أساليب التفكير ( التفكير الترکیبی ۰ التفكير 
المثالى ؛ التفكير العملی ہ التفكير التحليلى ۰ التفكير الواقعى ) بين أعضاء 
هيئة التدريس بالكليات المختلفة ؟ 

۲ - هل توجد فروق دالة فى أساليب التفكير بين أعضاء هيئة التدريس من 
الجنسين ( الذكور . الأناث ) ؟ 

۳ - هل يختلف أعضاء هيئة التدريس فى تفضیل بروفيل التفكير ( التفكير 
احادى البعد ۰ التفكيرثنائى البعد, التفكير ثلاثى البعد , التفكير المسطع ) ؟ 

٤‏ - هل يختلف أعضاء هيئة التدريس فى تفضيل أسلوب معين للتفکیر ؟ 

۵ - هل یختلف أعضاء هيئة التدريس من الجنسين فى درجة تفضيلهم أو 
معارضتهم لاستخدام أساليب التفکیر ؟ 

هدک البحت : 

۱ - تشخیص استراتیچیات التفکیرالفعلية لدی أعضاء هيئة التدریس 
بالجامعة . 

۲ - تقویم آسالیب التفکیر الفعلية لدی أعضاء هيئة التدریس بالکلیات 

المختلفة با شامعة . 
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۳ - الکشف عما إذا کان هناك غط للتفكير سائد بين أعضاء هيئة التدريس 
با جامعة أم لا . 

٤‏ - الكشف عن مدى التسایز فى الخصائص البنائية للتفکیر لدى أعضاء 
هيئة التدريس من الجنسين 


الغاھیم الستخضدمة فى البحٹت ومتغيرات الدراسة 
| - الاستراتيچية Strategy‏ 


يعرف قاموس وبستر Webster‏ (1972) الاستراتيچية بأنها نظام متكامل 
مسئول عن وضع الأهداف ٠‏ واختیار وتكوين الاسلوب أو الطريقة المفضلة ثم 
مراقبة الآداء (۲۵) . 

ویعرف لطفى عبدالباسط (۱۹۸۹ .ص (VY‏ الاستراتيچية بأنها تجميع 
منظم لجموعة من العمليات العقلية , تصف طريقة توفيق وتنفیذ الفرد لمجموعة 
من العمليات الأولية اللازمة لآداء مهمة ما . 

هذا وتشصف الاستراتيجية غالبا بالتخطيط وتوجيه دور كبير للعمليات 
العقلية . وتعتبر الاستراتيجية هی الطريقة التى تسعى للوصول إلى الهدف كما 
آشار بذلك(1980) Webster (1972); Snowman; Beihler : Kily‏ . 

وکل استراتیچیة تحتاج إلى عدة عملیات لتحقیقها ؛ وهذامایسمی 
بالتكتيك. وعلی ذلك یعرف التکتيك بأنه الطرق الستخدمة فى كسب وانهاء العمل. 
وتشتمل هذ الطرق على عملیات عقلية تستخدم فى ترميز وتحويل وتخزین 
العلومات . إذن فالتكتيك یعنی علم الاعداد (۲۵) . 

وقد أشار سنومن )1980( Snowman‏ إلى أهمية تناول الاستراتبچیات 

الخاصة بالعملیات العقلية » بینما آرضع محمد وفائى lin gl (VAAN)‏ الدخل ( 
استراتیچیات التفکیر ) هو مدخل یعتبر جدید نسبياً حیث بدأ منذ عام ۱۹۷۰ . 

Messicke (1976) , Wetiken et al (1977) ویذکر وتكن ومعاوئوه‎ 
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أنه ترجد فروق بين مصطلحی إسلوب. استراتيسية عند الحدیث عن العسلیات 
المقلية. فكلمة أسلوب تعن طريقة عقلية مميزة تلازم سلوك الفرد العقلى فى نطاقٌ 
واسع من ا مواقف الإدراكية والعقلية . بينما التركيز على الاستراتيجيات يعنى فی 
ذات الوقت دراسة العمليات العقلیة e‏ فهما وجهان لستری الاداء E ۰ ۳۶ : PN)‏ 
۰ء 

وقد يبدو أن مفهوم الاستراتيجية یلعقی مع الاسلوب » بيد أنهما متمایزان 
رغم تجاورهما . فالاسلوب یکن تصوره كعادة لتجهيز المعلومات تبدر فى شکل 
تفضیلات متبلورة تحدد الطريقة المسيزة لآداء الفرد ۰ وتستخدم لاشعورياً بشكل 
تلقائى عبر مواقف معباينة ؛ فى حين أن الاستراتيجية انتفائية منظمة ومضبوطة 
إلى حد ما . وخاصیة إنتقائية الاستراتيجية تعد دالة لمتطلبات المهمة وقيود الموقف 
المشكل (۲۰) . 


ب- أساليب التفكير 


صنف طارپسون a‏ پرامسون Harrison : Bramson‏ (1982) التفکیر من 
حيث أساليبه أو افاطه gf‏ استراتیجیاته إلى مجموعة من الطرق الفكرية العى يعتاد 
الفرد أن یتعامل بها مع العلومات المتاحة لديه حيال مايواجهه من مشكلات ومواقث 
على النحو الآتى : 

أ - التفكير التركيبى ب - التفكير الثالی 

ج - التفكير العملى د - التفكير التحليلى 

ھ - التفكير الواقعی . ` 

وتتبنی الدراسة الحالية هذا التصنيف فى دراسة استراتيجيات التفكير لدى 
أعضاء هيئة التدريس بالجامعة . 

وینتسی هذا التصنيف الى نظرية أساليب التفکیر والتى أوضحت علاقة هذا 
التصنیفت بکل عن : التفکیر الوظيفى/ التفكير الذاتی ؛ النصفين الكروبين بالمخ , 
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استراتيجيات بروئر لتعلم الفهوم : الأساليب العرفية . 

ج - العلم ا مامعی 

یقصد بالعلم اجامعی العاملون فى مهنة العدريس ا جامعی وخاصة من 
المدرسين الحاصلين علي درجة الدکتوراة . وتناولت الدراسة احالية بعض عينات من 
أعضاء هيئة التدريس بکلیات : الطب البشری » طب الأسنان ‏ الصيدلة , العهد 
العالی للتمریض ٠‏ الهندسة ؛ الطب البیطری ؛ الزراعة » التريية . الشجارة , 
العلوم » الآداب . 

الاطسار النظسسری 

آرلا : استراتیجیات العفكير : 

قدم الباحث الحالى فى کتابه : التفکیر . الأسس النظرية والاستراتبچیات 
٠ )۲۲(‏ تصوراًنظریاً جديدا لطرق التفکیر یتضمن مايأتى : 

أ - التفکیر الترکیبی Synthesitic Thinking‏ 

لهذا الاسلوب أقل نسبة تكرارية فى أساليب التفکیر اشمس ۰ حیث أوضح 

۱ فقط من al iW‏ فى الجستمع الغربی أنهم يفضلون أسلوب التسفكير 

التركيبى: بينما كانت النسبة فى الجتمع الصری LUN‏ 

ویعنی التفكير التركيبى بایأتی : 

. عما يفعله الآخرين‎ LU التواصل لبتّاء أفكار جديدة وأصيلة مختلفة‎ - ٠ 

۲ - القدرة على تركيب الافكار المختلفة . 

۳ - التطلع الى وجهات النظر التی قد تتيح حلولاً أفضل تجهيزاً . 

. الربط بين وجهات النظر التى تبدو متعارضة‎ - ٤ 

۵ - اتقان الوضوح والابتكارية وامتلاك المهارات التى توصل لذلك. 

والعملية العقلية المفضلة للفرد ذى التفکیر التركيبى هى التأمل 

: وكثيرا مايستخدم تعبيرات‎ Speculation 
. أكثر أو أقل : نسبيا؛ وماهى النتيجة التى سنحصل عليها‎ yh ضرورى‎ 





Vo 


ولايهتم الفرة التركيبى بعملیات القارنة أو الاتفاق اجماعی فی الرأى 
أوا مواففة على أفضل الحلول لمشكلة ما. 
ا ويفعرض الفرد العركيبى عدم إمكانية اتفاق أى شخصین فى الحقائق « رام 
عنده ليس الحقائق اما الاستنتاجات التی يجب التوصل إليها . كما يفترض أن الصراع 
بین الفكرة ونقيضها هي عملية ابتكارية من هنا جد الاتساق التركيبى بخعلف عن 
الآخرين. 
والأستراتيجية الرئيسية للفرد التركيبى هی الجدلية Dialectic‏ ومدخله إلى 
المعرفة هو المدخل الديالكتيكى الذى يعتمد على ثلاث مراحل أو عناصر هی : 
الفرضية العلمية Thesis‏ . التضاد والتناقض Antithesis‏ التركيب والتخليق 
5 نتيجة الجمع والتكامل بين الفروض العلمية ونقيضها . 
ب - التفکیر المثالى Idealistic Thinking‏ 
لهذا الاسلوب أكبر نسبة تكرارية فى أساليب التفكير. » حيث أوضح ۳۷ 
من الأفراد فى المجتع الغربى أنهم يفضلون أسلوب التفکیر المثالى بینما كانت النسبة 
فى المجتمع المصرى ٤٤‏ / . ولذلك يعتير هذا الاسلوب هو الأكثر شعبية من بين 
أساليب التفکیر الخمس . 
ويعنى التفكبر المثالى با يأتى : 
١‏ - تكوين وجهات نظر مختلفة تجاه الأشياء . 
۲ - الیل إلى التوجه الستقبلی والتفكير فى الأهداف . 
۳ - الاهتمام باحتياجات الفرد وماهو مفيد بالنسبة له . 
٤‏ - تركيز الاهتمام على ماهر مفيد للناس والمجتمع . 
۵ - محور الاهتمام هو القیم الاجماعية Social Values‏ 
” - بذل أقصى ما یکن لراعاة الأفكار رالشاعر والاتفعالات والعواطف . 
۷ - تکوین معاملات وعلانات مفترحة . 
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. ال یل للثقة فى الآخرين‎ - A 

. الاستتاع بالناقشات مع الناس فى مشكلاتهم‎ - ٩ 

۰- عدم الاقبال حلي الجادلات مفتوحة الصراع . 

والعملية العقلية الفضلة للفرد ذى الصفکیر المشالى هی التفتح والتقبل 
Receptive‏ فهر يرحب بوجهات النظر المختلفة كما يرحب بالبدائل الكثيرة المتعددة 
عند مواجهة مشكلة يجب أن تحل أو يتخ فيها قرار . وشغله الشاغل هو "أين نحن 
سائرون ؟ ولماذا " . 

وفلسفته فى الحياة " إذا كنت شخصا جيداً , أفعل الشئ الصحيح . 
نستحصل على حب الناس " : 

ويفترض الفرد المشالى امكانية الملاءمة بين وجهات النظر الختلفة والبدائل 
المتعددة . ویکنه التوصل لحل شامل يرضى جميع الأفراد ويسعد الناس . ويكون 
JUL‏ راسخا by‏ بقدر زيادة بحثه عن الثالیات فى المواقف . 

ويدرك الفرد ا مشالی أن الناس تختلف ولكنه يعتقد فى الاتفاقات وأن 
الفروق يمكن التوفيق بينها ..وبتصور المثالى أن الناس يمكنها الاتفاق على أى شئ 
جرد اتفاقهم على الأهداف 1 

ویتشابه الشالی مع الترکیبی فى الترکیز على القیم أكشر من الحقائق, 
ویکمن الفرق بينهما فى افتراض الترکییی لعدم الاتفاق بين أى شخصین على الحقائق, 
بینما یتخذ الثالی مدخلاً مختلفاً فهو يدرك أن الناس تختلف ولکثه يحب الاعتقاد 
فى الاتفاقات aly‏ الفروق يكن التوفیق بينها » رعلی عکس الترکیبی فإن المشالى 
لایستمتع پالصراع والععارضات , فالصراعات عنده غير منتجه وغیرضرورية . 

۱ والاستراتيجية الرئيسية للفرد المثالى ھی التفکیرالتمشیلی Assimilative‏ 

أو التعلق بالفهم ابید حيث برغب فى أن يعيش الناس معأ فى حب وتجانس وهذا يتم 
إذا اتفقوا على أهداف عامة . ويرى أنه يكن فهم al‏ مشكلة من خلال النظور ANI‏ 
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حيث العلاقات بين الأشياء والاحداث ومحاولة التقریب فيه بين وجهات النظر. 

ب - التفکیر العملی Pragmatic Thinking:‏ 

هذا الاسلوب هو أقل ثانى أسلوب من الناحية الشعبية والانتشار فى أساليب 
التفكير . حيث أوضح ۱۸ من الأفراد فى المجتمع الغرینی أنهم یفضلون أسلوب 
التفكير العملى؛ بینما كانت النسبة فى الجتمع الصری ۷ . 

وبعنى التفكير العملى بما يأتى : 

. التحقق ما هو صحيع أو خاطئ بالنسبة للخبرة الشخصية المباشرة‎ - ١ 

اح را ات 

۳ - التفوق فى إيجاد طرق جدیدة لعمل الأشياء بالاستعانة بالواد الخام المتاحة 
والتی فى المتناول . 

. تناول الشکلات بشکل تدريجى‎ - ٤ 

۵ < الاهتمام بالعمل والجوائب الاجرائية . 

5 - البحث عن الحل السریع . 

۷ - القابلية للتكيف . 

ویعتتد الفرد ذى التفكير العملى أن الأشياء تحدث بطريقة تدريجية i‏ 
والحمقائق والقیم عنده لها أوزان متساوية. وا مهم عنده " ماذا يحدث " ٠‏ والعوامل 
الذاتبة مغل الانفعالات والمشاعر تكون حقائق للفره ذى التفكير العملى اذا كانت 
مناسبة للموقف . 

الاستراتيجية الاساسية للفرد العملى هی المدخل الترافقى Contingency‏ 
Approach‏ وهی استراتيجية كلية تعتمد على مبدأين هما: ماذا نفعل » والاعتماد 
الكلى على ا موقف . وهذا المدخل الترافقي لیس سلوك عشوائی Uf‏ هوعملية تفاعلية 
ين الاستجابة والتكيف ٠‏ ويفترض العملی عدم وجرد قوانين لعملية الحکم غلی 
طبيعة الوقف المحيط به . أنه لاینظر للبناء المنطقى ولكنه ببساطة يفهمه ویخبره 
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وگربه . 
د - التفکیرالتسلیلی : Analytic Thinking‏ 
لهذا الاسلوب أكبر ثانی نسبة تکرارية وشعبیه فى أساليب التفکیر الخمس . 
حيث أوضح ۵ من الأفراد فى الجتمع الغربى إنهم يفضلون أسلوب التفکیر 
التحليلى ٠‏ بينما كانت النسبة فى المجتمع الصری ۳۲ . 
ويعئى التفكير التحليلى athe‏ : 
١‏ - مواجهة المشكلات بحرص وبطريقة منهجية والاهتمام بالتفاصيل . 
۲ - التخطيط بحرص قبل اتخاذ القرار . 
۳ - جمع أكبر قدر مکن من ا معلومات مع عدم تكوين النظرة الشمولية . 
٤‏ - الاهتمام بالنظريات والتنظير على حساب الحقائق . 
۵ - امكانية القابلية للتنبؤ والعقلانية . 
- امكانية التجزئ والحكم على الأشياء فى اطار عام . 
۷ - المساهمة فى توضيح الأشياء حتى يكن الوصول إلى استنتاجات . 
والعملية العقلية المفضلة للفرد ذى التفکیر التحلیلی هى التوجيه والارشاد 
Prescriptive‏ فعندمنا توجد مشكلة: فان التحليلى بحم فك طريقة أو صيغة أو 
شكل أواجراء أو نظام يمكنه من الحل . ویسبب اهتمامه بالطريقة أو الصيغة فإنه پیل 
إلى أفضل طريقة لحل المشكلة ا معروضة عليه . والجملة التى يرددها : " إذا كان 
يمكننا أن نحلل بطريقة علمية, فانه يجب التخطيط الجيد للأشياء ثم التحقق منها " . 
وهناك تعبي#شائعة فى حديشه مثل : بالرجوع إلى السبب سس تا 
نظرت للموضوع منطقيا ...... إذا بدأنا فى الوضوع علمياً خا ون a‏ اک 
أو أقل دقه ؛ النظريات . 
ويفترض الفرد التحليلى إمكانية التخطيط والاعتماد على البحث للتروصل 
إلى أفضل طريقة . 





تی 


وإذا کان الفرد العملى يعتمد علي التدريج والتجریب فان الفرد التحلیلی هو 
الناقض له تماما . حيث يحاول الوصول إلى أفضل طريقة . ويزهو الفرد التحليلى 
بكفاءته فى فهم جمیع العفیرات - حتى لركانث بسيطة والتی من المحعمل حذوثها 
فى ارت 

ويمكن ملاحظة اختلاف التحلیلی 7 أصحاب الأساليب الأخرى من التفكير. 
فبینما بهتتم العرکیبی بالصراعات والتناقضات وضرورة التغیر وتحقق الجدة والحداثة 
والتفرد » جد أن التحلیلی يفضل الاستقرار » القابلية للتنتيؤ , العقلانية . أما 
الثالی فیرکز على القیم والأهداف والصورة العلیا . بينما بفضل التحلیلی الترکیز 
على العطیات الوضوعية وال جانب الاجرائی » والطريقة ا مغلى ( آفضل طزيقة ). 
وإذا كان الفرد العملی یعتمد علي التدرج والتجریب ند أن التحلیلی هو الناقض له 
تماما ٠‏ حيث التخطیط والاعتماد على البحث للتوصل إلى أفضّل طريقة . هذا 
ويرغب التحليلى أكثر من أى فرد آخر ۰ فى التأكد من الأشياء ؛ والتعرف على ما 
سيحدث فيما بعد . 

والاستراتيجية الرئيسية للفرد التحليلى هی البحث عن أفضل الطرق Search‏ 
forthe best way‏ ویستخدم الخطوات ASV‏ ۳ بحثه : 

۱ - جمع العلومات . ۲ - تعریف المشكلة بدقة . 

۳ - البحث عن حلول بديلة حتی یکن تقييمها , 

. وضع فئة من قرار خاص أو محکات مختارة‎ - ٤ 

0 - إختبار أفضل بديل ٦‏ إنجاز الحل الذى لاينهى العمل . 

۷ - تقييم الناتج عن الحل للتأكد من أنه أفضل يديل , ' 

وإذا كان الحل ليس هو الأنضل ٠‏ فإنه يبدأ بالعملية من جديد مرة ثانية . 

ه - التفكير الواقعى Realistic Thinking‏ 

آرضح ZTE‏ من الأفراد فى الجتمع الغربى ٠‏ أنهم يفضلون أسلوب التفكير 
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الواقعی بینما كانت النسبة فى الجتمع الصری ۱۷ .ویأتی هذا الاسلوب فى 
الاتجاه المعارض LE‏ لاسلوب التفکیر الت ركيبى . 

وقد يبدو للبعض أن إسلوب التفکیر الواقعي لایختلف عن أسلوب التفکیر 
العملى . ولكن ما نؤكده هنا هو وجود فروق بينهما بدرجة كافية لفصل الاسلوبین . 
فهما یختلفان فى الفروض والقیم والاستراتیچیات المستخدمة . وان كان هذا انع 
وجود بعض التشابهات بينهما فى محاولة الفهم الجيد . 

ويعنى التفكير الواقعى بما يأتى : 

. الاعتماد على الملاحظة والتجريب‎ - ١ 

۲ - أن الأشياء الحقيقية أو الواقعية هى مانخبرہ فی حیاتنا الشخصية مغل 
مانشعر به ونلمسه ونراه ونشمه e‏ إذن al Sle‏ هو ما نحصل عليه . 

۳ - شعار التفكير الراقعی هو " الحقائق هی الحقائق " . وهو فى هذا مختاف 
تماما مع التفكير التركيبي . 

ثانيا : تصور لما ینبشی أن يكون عليه استاذ الجامعة 
وسلوكياته وتصرفاته 

قدم فرج ab‏ (۱۹۸۹) تصوراً للخصائص والسمات والاستعدادات والقدرات 
التى يجب أن يتحلى بها الأستاذ ا لجامعى ہ لعل من آهمها : 

z المعرفة الواسعة فى مجال التخصص‎ - ١ 

فالاستاذ الجامعى يقوم بالتدريس للطلاب الجامعيين ۰ كما أنه يقوم بالاشراف 
على البحوث والرسائل اجامعية فى مجال تخصصه : من هنا كانت معرفتة الواسعة 
فى مجال تخصصه أمراً بالغ الأهمية . كما أن مداومة اطلاعه على مايستجد من 
دراسات وبحوث ومراجع ونظريات فى مجال تخصصه أمر شديد الأهمية له . 

۲ - القدرات العقلية والابتكارية : 

وهی من أهم العوامل الموثرة على كفاية الأستاذ اجامعی فى القيام بواجيه 
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التعليمى على خير وجه. فهو یحتاج إلى حدة الفهم وسرعته والقدرة العالية على 
التصرف الناجع ۰ وكذلكمواجهة المواقف والظروف والشکلات التی تجابهه لکی 
يحلها . 
۳ - المهارات اللغوية : 
ويقصد بذلك إرتفاع مستوى قدرته على التعامل بالألفاظ والکلمات والجمل 
واستخدامها بكفاءة وطلاقة للتعبير عن المعانى والأفكار . ولاشك أن جزء رئيسياً من 
واجبات الأستاذ الجامعى هو الكتابة والتأليف واعداد البحوث وكتابة تقاريرها . 
£ - استراتيجيات التفكير : 
فمسئوليات الأستاذ الجامعى تقضى مئه أن يكون شديد الاتساق ٠‏ وأن يكون 
منطته يتصف بالوضوح والسلامة . ولابد أن يتصف الأستاذ الجامعى بقدر متوازن 
من الاستراتیچیات الآتية : التفكير التركيبى ۰ المثالى . العملى . التحليلى » 
الراقعی . 
0 - بعض سمات الشخصية الأساسية : 
مغل الصحة النفسية , الطاقة الجسمية والنفسية , الیل للتدریس بال جامعة. 
الضمیر الحى . فالأستاذ الجامعى أحوج ما يكون إلى الشخصية التزنة الت تکسبه 
احترام طلابه وتقدير زملانه . والضمیر الحى يؤدى بالاستاذ الجامعى للتعليم أو 
التدريس على أفضل وجه يستطيعه , خاصة أن الأستاذ الجامعى لارقيب عليه فيما 
يؤديه من واجبات . وفيما يعطيه لطلابه من تقديرات » وأهم ما نطلبه فى سلوك 
الأستاذ الجامعى هو تجسيد القدوة الصالحة , رفض الدروس الخصوصية ‏ التقييم 
ا موضوعي لتحصيل الطلاب ورفض الحاباة. الأمانة فى البحث والاقتباس ونعنى بها 
إلتزام الدقة والموضوعية والصدق . 
ويمكن إجمال أدوار عضوهينة التدريس فيما يأتى : 
١‏ - الدور ا معرفی والتدریسی ؟ - الدور الريادى 
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۳ - آلدور الاداری - الدور الاجتماعی 

ویطالپ أحمد الشناوی (۱۹۹۰) بضرورة الاهتمام باعداد معلم اجامعة كما 
هو JUI‏ لاعداد معلم التعلیم العام . ولقد آن الآوان للمطالبة بالعجدید والعطریر فى 
المناهج وطرق التدریس plal‏ التعلیم ال جامعی . 

" الدراسات السابقة 

آولا : دراسات تنارلت خصائص الاستاذ 'الجامعى الكفء وأدواره 
وواجباته 

کشفت دراسة عبداللطيف محمد خلیفه > عبدالنعم شحاته (NAAT)‏ عن 
تصور الطلاب خصال الأستاذ الجامعى الکف» فى العملية التعليمية . وتهدف هذه 
الدراسة إلى القاء « على الخصائص أو الصفات التی يرى الطالب ضرورة توافرها 
فى الأستاة الجامعى والتی تزید من كفا العملية التعليمية . وانعهت الدراسة إلى 
أهمية الجوانب الاجتماعية ( الجاذبية الشخصية الجاذبية الاجتماعية ؛ العلاقات 
الاجتماعية) Sadly‏ العقلية ( سعة الأفق ٠‏ القوة . الحرم القدرة علي الاقناع ). 
هذاولم يختلف الطلاب (۰۰ ۶ طالب وطالبة بكليات ال داب چامعتی القاهزة والمنيا ) 
من الجنسين فی تقديرهم لاهمية الخصال أو الصفات التى يرون ضرورة توافرها فى 
الأستاذ الجامعى الكفء . 

وقد أكد مزقر التعليم الجامعى بين ا حاضر والمستقبل , الذى عقد فى جامعة 
القاهرة عام ۱۹۸۹ على ضرورة أن يعمل أعضاء هيئة التدريس على تطوير فط 
المحاضرة ویجب أن تخطط الجامعات للتقليل من المحاضرات النظرية التى تهدف إلى 
نقل المعرفة وتوفر Vy‏ منها الصادر التكنولوجية لنقل العرفة وربطها بشبكة 
معلومات متقدمة .كما أوضح الؤقر ضرورة أن تعقد دورات تدريبية فى شکل 
حلقات دراسية لأعضاء هيئة التدريس بالجامعات لاكساب مهارات وطرائق 
واستراتيجيات التدريس المرتبطة بالتکنولوچیا . وللتعرف على استراتيجيات 
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وأساليب التعلم الذاتی وغيرها أوصى المؤقر بإنشاء مراکز لتقنیات التدریس فى كل 
جامعة تشتمل على دوائر مغلقة للاذاعة والتلیفزیون وشبكة كمبيوتر ووحدة للوسائل 
السمعية والبصرية تضم خبراء متخصصین فى الاخراج والتعلم الذاتى والتعلم 
المبرمج. كما أوصى المؤقر بضرورة تطوير أساليب الامتحانات بحيث لاتقتصر. على 
الحفظ ۰ واما تشتمل على اختبارات تكشف عن القدرات العقلية العليا بدء من 
النهم ووصولاً إلى الابداع والابتكار . كما تشتمل على اختبارات تقیس بدقة 
مستوى المهارة وتكشف عن المبول والاتجاهات ( 9؟) . 
وقدم إسيل شنودة (۱۹۹۱) دراسة بعنوان " عضو هيئة التدريس بكليات 
جامعة المنصورة ؛ دراسة تقويية ميدانية لدوره وسلوكه القيادى . استخدم فيها 
استبياناً لقياس السلوك القيادى واستمارة للقييم والملاحظة . تكونت العينة من 
۰ من أعضاء هيئة التدريس , ۱۳۶ طالب وطالبة . وتوصلت الدراسة إلى أن 
طبيعة الأنشطة التى يارسها عضو هيئة التدريس فى مهنته خلال فترة زمنية 
تعكس على سلركه أماطاً من الاتجاهات المهنية فى الحياة . وتظهر هذه الاتجاهات 
والصفات والقيم فى خصائص سلوکه , وأن الصفات والافاط السلوكية المرتبطة 
بالهنة تستغر واضحة فى سلوك أفرادها . 
وقد توصل مصطنی حداد (۱۹۹۳) إلى أن واجبات عضو هيئة التدريس 
۱ تتضمن ثلاثة جوانب هى : 
أ - التدریس : ویضم الأعباء الآتية : اعداد الحاضرات: القاء الحاضرات ٠‏ 
المشاركة فى حلقات البحث والاشراف علي رسائل الاچستیر والدكتوراة . تصحيع 
أوراق الامتحائات والاشتراك فى أعمالها . 
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ب - البحث العلمی : إن الانتاج العلمی لعضو هيئة التدریس برفع من 
٠‏ معنویاته ویشعره بالرضا با قدمه . وهنا الانتاج العلمی ینعکس ایجابیاً على عضو 
هيئة التدريس نفسه كما تنعکس على تدریسه للطلاب ویأتی هذا نتيجة لتعمیق 
معرفته فى حقل تخصصه . 

ج - خدمة الجتمع : وتنقسم إلى خدمات داخل الجامعة تتمثل فى المشاركة 
فى الناشط الطلايية غير الدراسية وترجیهها حسب مجالات اهتمام عضوهيئة 
التدريس أو هواياته فى الشئون الثقافية والاجتماعية والرياضية والفنية وغیرها . 
وخدمات خارج الجامعة وتشمل البحوث التطبیقیة ۰ وتقدیم الخبرة لمؤسسات الدولة, 
المشاركة فى الدورات واعداد المحاضرات العامة « الاسهام فى الدورات التدريبية , 
نقل نعائج البحوث فى المكتشفات فى العالم إلى اللغة العربية » تأليف الكتب 
العلمية الموجهة لغير الطلاب . 

ثانيا: دراسات تناولت طرائق التفكير والتدريس والبحث لدي 
أساتذة الجامعة : 

أكدت دراسة بارسنز , بلات Parsons , Platt‏ 1968(7) أن الجامعات 
الامريكية تعتمد على التدريس والبحث العلمى فى أن واحد .. وقد لوحظ أن 
الاهتمام التزاید لتلك ال جامعات بمرضوع البحث العلمى جاء على حساب التدريس. 
وقد كشف OV‏ من العينة أن الوظيفة الرئيسية للأستاذ الجامعى هي: وحدة 
التدريس والبحث العلمى وخدمة الجتمع . بینما أكد ZEY‏ أن الوظيفة الأساسية 
هي التدريس , أما البحث العلمى وخدمة المجتمع فتأتى في مرتبة ثانية )١١(‏ . 

وقد قام فلعون » تراو ۲:0۷ , Fulton‏ بدراسة عن النشاط البحثى فى 
التعليم العالى الامریکی واشتملت العينة على ۱۰ ألف من أعضاء هيئة التدريس 
فى ثلاث من الجامعات والمعاهد العليا الامريكية والبریطائیة . 





۳۰ 


وتوصلت الدراسة إلى أن نسبة أعضاء هيشة التدریس الامریکیین الذين 
يوفقون بين البحث العلمی والتدریس 1/۳۶ ولکن الأولوية للبحث العلمی » وأن 
۶ يمارسونٌ البحث العلمی . وأن ZEY‏ يركزون على التدریس بصفة أساسية . 
أما فى المملكة التحدة قبلغت النسبة 0 لمن یوفشون بين البحث العلمی 
والتدریس ولكن الأولوية لبحث العلمى» وأن ZIE‏ منهم يمارسون النشاط البحثى. 
oly‏ 7/۳۷ يركزون على التدریس . 

وقد توصل خليل الخليلى (۱۹۹۱) إلى أن المشكلات التدريسية العی 
يواجهها أعضاء هيئة التدريس بجامعة اليرمرك تختلف باختلاف الكليات الجامعية 
التى يدرسون فيها . وقد أسفر البحث عن أبرز الشکلات التعليمية التى یعانی منها 
أعضاء هيئة التدريس وهی : مشكلة تدريس اللغة الاجنبية «ضعف التأهيل 
التریوی . انخفاض نسبة المارسين إلى عدد الطلاب ۰ الضغرط الالية والبيئية » 
زيادة العبء التدريسى , ضیت الوقت لاجراء البحوث العلمية. 

وقد أعدت صالحة سنقر (VAAN)‏ دراسة عن معرقات البحث العلمى 
بالجامعة أوجزتها فى عدم وجود سياسة ثابتة أو استراتيجية للبحث العلمي ۰ عدم 
توافر الاطر البشرية , وضعف ميزائية البحوث العلمية » سرہ حالة العدات زالاجهزة 
العلمیة , الافتقار إلى التعاون والتنسبق العلمى بين الجامعات , ضعف التقييم وقلة 
المتابعة . 

وقد بحثت اجلال محمد سری (۱۹۹۲) مشکلات العلماجامعی فی 
جامعات جمهورية مصرالعريية . واشتملت العينة على ۲۳۰ معلم جامعی من 
الجنسين وتراوحت آعمار العينة بين ۲۵ - ۳۰ سنه . وصممت الباحشة قائمة 
مشکلات العلم ا امعی . وتوصلت الدراسة إلى أن الشکلات الادارية تظهر بدرجة 
أكبر لدى أعضاء هيئة التدريس فى ا رتبة الأولى يليها الشکلات المجتمعية ثم 
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وقد أشارت دراسة أحمد محمد الشناوی (۱۹۹۰) إلى أن طرائق التدریس 
فى جامعة قناة السويس ضعيفة و تتوقف على المحاضر وهذا ما أدلى به ۶۵/ 
من أفراد العينة ۰ بينما أشار /١6‏ إلى أن الدراسة الجامعية غير فعالة أولم 
. تؤثر فى بناء وتكوين الشخصية . وقت الدراسة باستطلاع آراء خريجى جامعة BLE‏ 
السويس حول تعليمهم با جامعة . وقد توصلت الدراسة إلى أن عضو هيئة التدريس 
هو العامل المحرك جميع عناصر الموقف التعلیمی بحيث لايقتصر دوره على مجرد 
- تزويد المعلرمات فقط ٠‏ وانما هو أبعد من ذلك بکثیر . 

ولقد توصل شعبان حامد (۱۹۸۳) إلى أن النمط المعرفى السائد لدى طلاب 
كلية العلوم بطنطا یختلف عنه لدى طلاب كلية التربية , فطلاب LAS‏ العلوم يسود 
عندهم النمط العرفی الخاص بالتساؤلات الناقدة . بينما النمط السائد فى طلبة كلية 
العربية هو مط الذاكرة . ولم tle‏ التفضيل المعرفى بتغیری انس ( ذكور , 
أناث) و الصف الدراسى ( الأول: الرابع ) . وكشفت الدراسة عن وجود علاقة دالة 
بين النمط المعرفى الذى يفضله الفرد وبين كل من الاستعداد العقلى والتحصيل. 

ثالشا : دراسات تناولت آهمبة الاعداد التربوى لعضر هيئة 
التدريس 

أوضح عبدالله بويطانه (۱۹۸۸) بهيئة اليرنسكو الاقليمى للتربية فى 
الدول العربية - أن الحاجة إلى الاعداد التربوي للمعلم الجامعى تستند إلى عدة 
مسلمات أهمها : 

١‏ - أن التدريس علم له أصوله وقراعده وبکن ملاحظته وقياسه وتقريه 
وبالتالی التدريب علي مهاراته . 

۲ - أن القدرة علي البحث لاتعنى القدرة على التدريس رغم العلاقة الوثيقة 
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۳ - أن رفع كفاءة العلم الجامعى عن طریق استس‌خدام الطرق والاسالیب 
الحديغة من شأنها أن تؤدى الي رفع كفاءة التعلیم الجامعى با فى ذلك الجوانب 
البحثية فيه. 

4- أن الاعداد التربوى للمعلم الجامعى من شأنه أن يعمق ابموانب الانسائية 
فى عملية التدريس ويطور العلاقة بين المعلم الجامعى وطلابه . 

۵ - أن الاعداد التربوى للمعلم الجامعى أمر حتمى بعد أن تأكد عجز نظام 
الدراسة العليا الحالى عن الوفاء بهذا الاعداد والتركيز على الأنشطة البحشية 
.والتخصص الدقیق . 

وقد توصل عبدالمجيد شيحه (۱۹۹۰) للامح برنامج شامل لتنمية أعضاء 
هيئة التدريس هى : 

- البعد المهنى : وتشمل الخصائص المهنية مثل البحث والتدريس . 

- البعد التعليمى : حيث يحاول أعضاء هيئة التدريس البلوغ قى التدريس 
إلى مستوی الاجادة . ۱ 

- البعد الاداری التنظيمى : حيث يحاول الاطلاع على الكثير من الششون 
الإدارية مثل مجالس الأقسام والكلية والجامعة » والاشتراك فى مختلف اللجان , 
ويجب التعرف على القوانین واللوائح التى تحكم المؤسسة الجامعية . 

لقد كان للجامعات البريطانية فضل السبق فى مجال الاعداد التربوى للمعلم 

لجامعى . فقد أنشئت وحدات خاصة كثيرة للتدريب الجامعى من أمثلتها : وحدة 
التدريس الجامعى ؛ مركز التدريس الجامعى فى جامعات ليدى , ليدز , سوث 
هامبتون., بدفورد . وهناك محاولات من هذا القبيل فى مصر . حيث تنظم جميع 
ا جامعات برامج تدريبية لاعضاء هيئة التدريس ووسائله (۲۸) . 





۳۳ 

١‏ - أغلب الدراسات العی تناولت أعضاء هيئة التدريس بالجامعة كانت قليلة 
وانصبت معظمها على الخصائص والواجبات والأدوار وطرائق التدريس والبحث مهملة 
بذلك استراتيجيات التفكير . 

۲ - كشفت بعض الدراسات = شعبان حامد (۱۹۹۰)- أن استراتیچيات 
التفكير فى المرحلة الجامعية تختلف باختلاف نوع الكليات الجامعية . 

۳ - إهتمت أغلب الدراسات بالدور العرفی والتدريسى لاناتذة الجامعة . 

٤‏ - شخصت الدراسات السابقة طرائق التدريس الحالية بأنها ضعيفة وغير 
فعالة وکشفت عن ضرورة اكتساب استراتيجيات جديدة للتفكير تؤدى إلى الاصالة 
والابتكار . 

فروض الدراسة : 

وضع الباحث ثلائة فروض على النحو التالى : 

١‏ - لایتمایز أعضاء هيئة التدریس فى استراتيجيات التفكير بتباين الكلية 
التى ینتمون إليها . 

۲ - لایتمایز أعضاء هيئة التدريس من الجنسين فى بنية التفكير . 

۳ - تسيطر استراتيجيات معينة من التفكير وبروفيل تفكيرى خاص على 
أعضاء هيئة التدريس بالجامعة . 

۱ الاجسراءات 

أولا : أدوات البحث : 

طبق فى هذا البحث آداة واحدة أجنبية , قام الباحث ا حالی بترجمتها واعدادها 
فى البيئة الصرية . 

إختبار آسالیب التفکیر 

وضع هذا القیاس برامسون » بارلیت » هاریسون ومعاونیهم Bramson,‏ 





ve 


Bramson, Parlette, Harrison and Associates‏ وذلك فى عام ۰ وقد 
قام الباحث الحالى باعداد الاختبار على البيئة الصرية والعربية ثم قت عملية العقنين 
ووضع معاییر على عینات كبيرة . 

ویکشف هذا الاختبار عن خمسة مداخل للتفكير أو خمس فئات مختلفة من 
الاستراتیچیات العرفیه التی تعلمها الافراد خلال مراحل نموهم . ولکل مدخل جوانب 
القرة (المیزات) وجوانب الضعف (معوقات) . 

وهذه الاستراتبچیات هی : التفکیر الترکیبی. التفکیر ا مثالی ؛ التفکیر 
العملی , التفکیر التحلیلی ؛ التفکیر الواقعی. ویشیر واضعوا الاختبار إلى أن 
۰ من الافراد یتسم تفکیرهم باحادية البعد. بعنی أن نصف الأفراد تقریبا 
یفکرون بطريقة واحدة ثابتة من الاستراتیچیات . وأن ۳۵ / من الأفراد يتسم 
تفکیرهم بثنائية البعد بمعنى انهم یستخدمون طریقتین معا . 

ولاشك أن تفضیلنا لاستراتيچية واحدة أو أكثر من استراتیچیات التفكير 
يخدد الطريقة والمدخل لتناول الشکلات بصفة خاصة » وتعدد السلوك بصفة عامة . 
وهذا الصفضیل لاشك أنه یعتبر الاساس للقدرة التفردة عند تناول ومواجهة 
مشکلات: وفی مواجهة متطلبات الواقف الخاصة . 

والصطلح الفنی للمداخل ا حمس هو آسالیب التحقق  Inquiry Moods‏ أى 
الطرق التى نرى بها العالم ونشعر ونحس به ٠‏ ونستفسر بها عما يدور فى أذهائنا من 
أسئلة . إلا أن واضعوا الاختبار يفضلون إستخدام مصطلع " أساليب التفكير ". 

وتشیر تعليمات الاختبار إلى أن هذا الاختبار ليس به إجابات صحيحه أو 
sbi‏ « وانما هی اداه تساعد الفرد فى التعرف على أساليبه المفضلة فى التفكير . 
ومن الضروری الاجابه بدقه بقدر الامکان فى تحدید الطريقة التى يسلك بها الفحوص 
فعلا رلیست الطريقة الواجب أو المفروض عليه أن یسلکها . 

ویتکون هذا القیاس من ۱۸ بنداً ٠‏ وكل بند عباره عن جملة متبوعة بخمس 





Yo 

استجابات محتملة . والطلوب من الفحوص ترتیب الاجابات النمس من خلال تحدید 
درجه انطباقها عليه » بأن يكتب فى الربع يسار الاجابات الخمس الترتیب الفعلی الذی 
یتطبق عليه ۵ ۰ ۲۰۳۰ ۱۰ على اعتبار أن ۵ ثل السلوك الأکشر اتطباقاً عليه 
)0( . و١‏ تمثل السلوك الاقل انطباعاً )١(‏ . 

ومن خلال الدرجات التی نحصل علیها فى الأساليب النمس » یکن الکشف عن 
بروفيل التفکیر الخاص بكل فرد . 

ولقد صمم الاختبار اعتمادا على فلسفه خاصه مؤداها أن مجموع الدرجات الخام 
التى سيحصل عليها ا مفحوص على الأساليب الخمس ثل مقدارا ثابتآ هو ۲۷۰ . 

التقنين فى البيئة المصرية كما قام به الباحث الحالى : 

أ - صدق الاختبار : 

استعان الباحث بلجنه من المحكمين ذى الخبره بعلم النفس العرفی للتأكد من 
مدى مناسبه وملاءمه بنود الاختبار على البيثه المصريه › وتم التعديل فى أحد البنود 
بما يتلاءم والمجتمع المصرى . 

وقد تم تقنين الاختبار على عسینات كبيره من: طلاب المرخلتين الشانویه 
والجامعيه بالاضافه الى بعض عيئات من أساتذة الجامعه والمعلمين بالتعليم العام . 

وقد تم التحقق من صدق التكوين الفرضی للاختبار ١‏ عن طريق حسساب 
معاملات الارتباط بین الدرجات على كل اسلوب 2 الأساليب الخمس للتفكير وذلك 
على عينه (ن ‏ ۵۰) من بعض أساتذة الجامعه كما هو موضح فى جدول )١(‏ حيث: 


التفکیر التركيبى 
التفکیر الثالی 


التفكثز العملی 
التفکیر التحلیلی 
التقكير الواقعی 





۳۹ 








۳۷ 

بوضح الجدول السابق وجود ارتباط سالب دال بين التفكير الترکیبی . وکل من 
التفکیر الثالی والتفکیر العملی ۰ حيث كان العامل - ٣١۳ر‏ مع التفکیر الثالی 
( وهذه القيمة دالة عند مستوی ۵.را. 4 4ر مع التفکیر العملی ( وهذه القيمة 
دالة عند مستوی 4۰۱ . كما يوضح جدول (۱) وجود ارتباط سالب دال بين التفکیر 
الصحلیلی والتفکیر الواقعی حيث كان العامل -۰۳۶۱ وهی Ila‏ عند مستوی 
a (a0)‏ © 

ولا كان يوجد ثلائة معاملات دالة فقط من بين عشر قيم أى بنسبة ۳۰ ۰ 
فانه يمكن اعتبار أساليب التفکیر هذه متعامدةأو مستقلة نسبياً. معنی ذلك أن 
أساليب التفكير التى يقيسها الاختبار ا حالی فا قثل طرق مستقلة ومتعامده 
وغيرمرتبطة بدرجة كبيرة حیث تراوحت قيم معاملات الارتباط بين - ٤٤٤ر‏ , - 
٤‏ نر. 

ب - ثبات الاختبار : 

استخدم الباحث الحالى طريقة اعادة إجراء الاختبار على عينة ۰ ۵من بعض 
أساتذة الجامعة Yo)‏ ذکور , ۲۵ أنلث) وذلك بعد فترة زمنية أسبوعين وكانت 
٠‏ معاملات الثبات كما يلى : 

۹ر MPa‏ للتفكير التركيبى لدى عينتى الذكور والاناث 

٠١ ۵٦‏ ۵۲ر JUL Sa‏ لدى عينتى الذكور والاتاث 

٣‏ ار ع ١هر‏ للتفكير العملى لدى عينتى الذكور والاناث 

o‏ ۶“ قر للتفكير التحليلى لدی عينتى الذكور والاناث 

.ور ٠,‏ ۷4ر للتفکیر الواقعى لدى عينتى الذکور والاناث 

كما استخدم الباحث طريقة التجزئة النصفية بإستخدام معادلة سبیرمان - 
پراون.. وكانت معاملات الثبات ۸۳ر للتفکیر الترکیبی:. ۷۸ر للتفكير المثالى . 
۱ وللتفکیر العملی . ٦۸ر‏ للتفکیر التحليلى ۸۰۰ ر للتفکیر الواقعی . 





۳۸ 

ولاشلی ada‏ العاملات موجبة ومرتفعة . 

ثانيا : عينة الدراسة ووصنها : 

تکونت عينة البحث من ۳۱۰ من أعضاء هيئة التدریس ( مدسین ۰ ساتذة 
مساعدین ) من الجنسين : ۲۲۲ ذکرر. ۸۸ اناث من کلیات جامعتی طنطا والنوفية 
وعددها احدی عشر كلية : الطب البشري ( ن = ۳۲) طب الأسنان (ن < ۱۲۰ ٠‏ 
الصبدلة ( ن = ١؟)‏ . العهد العالی للتمریض ( ن > (YE‏ الهندسة =y)‏ 
۰ الطب البيطرى (ن (tte‏ ۰ الزراعة OV =g)‏ , التربية ١‏ ن = 
۰ التجارة ( ن = ۲۰)العلوم ( ن ع )٩۰‏ , الاداب (ن = ۳۶) . 

وتشمل العينة بعض من الدارسین بدورات الاعداد التربوی لاعضاء هيئة 
العدریس جامعة طنطا . والتی أقيمت بكلية التربية بطنطا ؛ وقد أكمل الباحث بقية 
العينة من كليات جامعة النوفية . حیث قام الباحث ا حالی بالاتصال الشخصی محهم. 
وبالذهاب إلى كلياتهم . 

وکان مترسط آعمار أعضاء هيثة التدریس من الذکرر ۱۵ر۳۵ پانحراف 
معیاری ۱۶را ۰ ومتوسط آعمار GLY‏ 05ر1 بانحراف معیاری ۱۲ر۲ كما 
يوضح جدول (۴) . 


altel‏ عينة البحث والتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للأعمار الزمنية 


A‏ تت مت سا سے ممت نہ مت مہ سمت می م کا ست ست کے ست وسم سے دہ سے سے سے سے 


ن AA _ yyy‏ ۳۹۰ 
م ۳۱۹۵ 4ر۴ "oyoo‏ 
2 ءارا ۳۱۲ ۲را 


وقد تم حساب المتوسط الحسابى والانحرافات العيارية لدرجات مجمرعات 
اعضاء هيئة العدریس بالکلیات الختلنة على اختبار سی التذكير کم هو 
موضع فى جدول (۳) 


جدول )¥( 
التوسطات الحسايية والاتحرافات العيارية لدرجات أعضاء هيئة العدریس بالکلیات المختلفة على أساليب التفكير امس 


a‏ ن | التفكير الترکیبی| التقکیر الغالى | التفكير العملی | التفكير التحليلى! التقکیر الواقعى 


اک me‏ سے ہیا مسي گے سی بی سی نع جح تيم یلم le ye Py ay‏ س س س me‏ لہ تی جار ye‏ سوہ صمو سی الم ee a ge me‏ 


È و م‎ 3 t e t è 4 7 


atA | ..ركة‎ | opto free} ۹۳ر۸:إ رب | رده ا ث۸ر٦] هر.هإ ۹6رہ‎ | ۳٢۲۲ كلية الطب الیشری‎ cell 
aW jea. | ۲۸رہ | اب۷ ر۹٣ ٦رہ [.هرمة| هرد‎ fargo] ope أساتذة كلية طب الأستان ۲۰ | ۲۵ر۳ع|‎ 








أساتذة كلية الصيدلة ۰ | .رده ٣رت‏ الاكر؟5 | aa. tony | ese.‏ | رده | anmo‏ | ره ٩رد‏ 7 
آساتذة العهد العالی للتمریضلء ۲ | fevar‏ ۷۹ر¿ | #طر-5 | عار | fov,- | AV foto. | vaafevar‏ ۳ ۷ر۸ = 
أساتذة كلية الهندسة ۰ | .وراه | ass‏ | ۲۲ر24 | ۲۷ره | MAY jare‏ أذلاركة | fo. Yo | VA.‏ ره 
. أساتذة كلية الطب البيطرى ۳۶۱ | #ارءة ]| اجره fone‏ ۳۲ز۷ أ ۶۱ ر۵۹[ ۷ر٦ f‏ .ر۸١‏ أ forro | we.‏ عارك 
أساتذة كلية الزراعة 5 | رہ مكرك | «اكرءد | feo | Vjov Larat “oor | vr‏ .رد 


أساتذة كلية العربية ۰ | ora. Û aar teva-‏ ]ره [١خرلاةأككرة‏ ره Joya. | MJY‏ رد 
أساتذة LIS‏ التجارة ۰ | -۸هراه | ۳۲رہ | هر wep‏ | .ره إلالار" [.غرده | عفره | fosna‏ دورد 
أساتذة كلية العلوم ۰ | ۱۷ر۲ه | کار Uso | e}‏ ]٥ر‏ اار٦‏ آ۷ .ر٦٥‏ أممره for rj‏ هرد 


أساتذة كلية الآداب ۵ / LAE‏ | ۹۸ر٦‏ | ؟كركة ]گرد yr capt‏ ۹4ذ ر۹٥‏ ره SAL for po‏ 


۰۰۰۰۰۰ کے ne‏ ريك سیر ہے ee‏ مہ کک سے بوي سے کو ہے ا مت ہم ہے م ص 
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: المعالجة الاعسانید‎ + WU 

إستهدم الباحث الاسالیب الاحصائیه لاف : ۰ 

۱ - الشوسط اسسابی والاتحراف العياري لدرجات آفراد عبئة البحت على 
إختبار أسالبب التفگیر . 

۲ - اُسلوب تحلیل التباین اسادی Anova LAY‏ 1-۷۵۷ للکشف عن أت 
اختلاف نوع الكلية الجامعية على استخدام استراتبچیات التفكير لدی أعضاء هيئة 
العدریس . 

۳ - اختبار شيفيه Scheffe's Method‏ للکشف عن اتجاه الفروق الدالة بين 
أعضا , هيئة التدریس بالکلیات الأحد عشر وذلك فى استراتیچیات التفکیر . 

٤‏ - إختبار 2 للکشف عن الفروق الدالة بين النسب المشویة لكل من أساليب 
التفکیر وبروفیلات التفکیرالمخعلفة . 

۵- اختبار 265 للکشف عن مدی وجرد اختلافات فى النسب التکرارية لکل 
من اسعراتیچیات الشفکیر وبروفیلات التفکیر الختلفة. وما إذا کان هناك Uni‏ 
مسیطراً فی کل من الاستراتیچیات والیرونیلات وقد أستعان الباحث بالمعادلات 
sl‏ ذکرها کل من )1959( Weinner (1971) : Siegel (195) Ferguson‏ . 


حدو د الدراسة : 
۱ - یتتصر هذا البحث على استخدام اشتبار أساليب التفكير الذی عربه 
الباحث الحالى واعده وقننه على البيئة الصرية 
۲ - اقخصرت عینة الدراسة على بعض أعضاء هيئة التدریس بجامعتی 
طنطاء اللرفة . 
۴ - قعدد النتائج باست‌خدام الأساليب الاحصائبة الآئية : تحليل الشباین 
الاحادی ١‏ اشتسار شيفيه ۰ الفروق بین الب المثوية الفروق ہین النسب التكرارية . 


Converted by Tiff Combine - 





a exiles ۱‏ سٹا اق 1 
سا 


ينص الشرض الأول على أنه " لابتسايز أصضاء Etat‏ العدریس فى أساليب الشفگیر 
بتباين [ARN‏ الت ينسون إليها" 

للحقق من صحة هدا الذرص ١‏ اختا الباحث بعض عبات من آعع + . هيئة 
التدریس بسامعتی طنطا والمنرفية مس الكايات امخام ۱ احالس عشركلية ) . طين 
علیهم الخسيار أساليب الشفكيى . ثم قام الباحث بحسب التوسطات والاتحرائ.ات 
المسبارية لدرسات كل مبمسروصة ( تسس لكليمة صصيدة ) كلما هر موضع فى 
معذول(۳) - 

ولقد عوجت استجابات أعضاء مي التاءريس بالكليات المطعافة عا مد | 
أسالبب التفگیر باست‌ندام تحليل النباین اسادی LENT‏ الشف شم HSE‏ گانت مناك 


شروی als a‏ پاڑٹئ سم س E‏ درجاٹ اعا upd peed 25 h‏ سن اليا hibssd!‏ شاي 


أساليب التفکیر الخمس . كما هو موضع فى بسر () . 


جدول (4) 
نتائج تحليل التباین احادی LEY‏ لجموعات أعضاء هيثة التدريس بالکلیات المختلفة على أساليب التفگیر 


تحت تا سس پمیر سح سس ی مد i‏ ا مد لک سس مس اه یس me‏ کے مہ جات wr me es ee we co ge ae‏ تست سے سے سے 





الحرية الریعات الفائية الدلالة 

التفکیر الترکیبی بين الجموعات 1 ۱۷۹۱ ۱۰ ۱۷۲۱ ٦ر٤ yri‏ 
داخل المضوعات ۱-۹۹ Yo ۷۷۲ yaa‏ 

التقكير ا مثالی بين الجموعات ۸۱۲ . 7 ر۳۷۸ ۱۰۶ ek‏ > 
داخل الجموعات کی ۳۹۹ ۹ ,ر٣٦۳‏ 

التفكير العملی ole pall ow‏ ۲۱۶۲۵۸ ۱۰ ۱+۸( 7 .ره ١ر‏ 
داخل الجموعات ۱" ر؟ ۱۳ ۳۹۹ ١ر٤‏ 

التفكير العحلیلی بين الجموعات ۲۰۹۵۷ ۱۰ ۷ ر٢١۲‏ ۷رہ ۹ر 
داخل الجمرعات زره ۱۳۰۹ f‏ ۲۹۹ ۳۶۰۹ 
بين الجموعات ATG‏ ۷۱۰ ٤٤٤ر٢٢۲‏ رة ۹ر 
داخل الجموعات ۱۳۹۰۷۳ yaa‏ ۶۳۹ 


ص ع عم ع فب ماك حي ص me e‏ مہ می ریم جب اا م جات UP ED em eee‏ سے ND‏ س ےہ سے سے سے مہ ج س سے سے ہے سے مت سے سے س کے کے ہے عم کے من سے ا سے نے کے مد کے سے سے سے کے کے سے کے کے بس سے سے سے لص سے 
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بالنظر إلى الجدول السابز, بتعضح ما یأنی ؛ 


-A 


توجد فررق دالة بين مترسطات درجات اعضاء هيئة التدريس بالکلیات 
المختلفة (احدی عشر) فى التفکیرالترکیبی . حیث كانت قیمة ف LATS‏ 
وهی دالة عند مستوی (١٠ر)‏ . 

توجد فروق دالة بین مصوسطات درجات اعضاء هيئة التدريس بالکلیات 
الخعلفة فى التفگیر المثالى. حيث كانت قيمة ف ۲۲۶ر۱۰ وهی دالة عند 
مستوی (۱.ر) 

نوجد فروق دالة ہین ستوسطات درجات اعضاء عيئة التدريس بالكليات 
المختلفة فى التفكير العملى ٠‏ حيث كانت قيمة ف 55-ره . وهی دالة عند 
مسترى e A)‏ 

توجد فروق دالة بن متوسطات درجات اعضاء هيئة السدریس بالکلیات 
الختلفة فى التفکیر التحلیلی ؛ حيث كانت قيمة ف ۹۳۷رہ . وهی دالة عند 
مستوى (۱ءر) . 

توجد فروق دالة بين متوسطات درجات اعضاء هيئة العدریس بالکلیات 
الختلفة فى التفکیر الواقعی , حيث كانت قيمة ف ۱۲۹ر۵ وهی دالة عند 
مستوی (۱ را . 

معنی ذلك انه توجد فروق دالة بين اعضاء هيئة التدريس بالکلیات المختلفة 


على استراتیجیات التفگیر الخمس . إذن فمتغير نوع الكلية الجامعية له تأثير على 


استراتيجيات التفكير لدى اعضاء هيئة التدریس . 


وحتى يمكن الكشف عن اتجاهات الفروق الدالة بين اعضاء هيثة الصدریس 


بالكليات الجامعية الاحدى phe‏ تم استخدام طريقة شيفيه . وذلك لان هذه الطريقة 


تعتبر من أقوى طرق المقارنات المتعددة لانها تضع مستوى مرتفع من الدلالة بالإضافة 


إلى انها تكشف عن الفروق الحقيقية الجرهرية بين العبنات المخدلفة كما أوضح بذلك 


شير جسون Ferguson‏ )1959( » 
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أ - الفروق بين مجموعات اعضاء هبئة التدريس بالكليات 
الختلنة فى استخدام استراتيجية التفكير التركيبى : 

بوضح جدول (۵) معاملات شيفيه لدرجات اعضاء هيئة التدريس بالكليات 
ا جامعية الاحد عشر على مقياس التفكير التركيبى . 

يكشف جدول )0( عن وجود فروق دالة بين الجموعة الشائیة ( أساتذة LAS‏ 
طب الأسنان ) وكل من الجسوعات الخامسة ( أساتذة كلية الهندسة ) والعساشرة ( 
اساتذة كلية العلوم ) عند مستوى (۰۱ر) والتاسعة ( اساتذة كلية التجارة) عند 
مستوی (۵.ر) . حيث كانت قيم معامل شبفیه ۹۲ر۲۳ a‏ ۷۸ر۳۱ a‏ ٤٤ر٢٢‏ 
علي الترتیب وكانت الفروق دائسا فى غير صالع المجموعة الثانية . معنى ذلك أن 
مجموعات اساتذة كليات : التجارة ؛ الهندسة ٠‏ العلوم أعلى بدلالة من اساتذة LAS‏ 
طب الاسنان فى التفكير الترکیبی .هذا ولم تكن الفروق دالة بين متزسطات درجات 
بقية الجسوعات كما هو موضح فى جدول (4) . وبالرجوع إلى قيم التوسطات فى 
جدول )0( يتضح أن مجموعة اساتذة كلية الهندسة هی أعلى الجموعات بدلالة فى 
استخدام استراتيجية التفكير الترکیبی: يليها مجموعة اساتذة كلية العلوم ثم 
مسجموعة اساتذة كلية التجارة . أما اقل سجسوعة بدلالة فى استخدام تلك 
الاستراتيجية فکائت مجموعة اساتذة كلية طب الاسنان . 


(0) dye 5 


الساتذة كلية الطب الیشری 
أساتذة LOK‏ الاستان 


أساتذة كلبة الصيدلة 


to 


لساتذة العھد الدالی گتعریشی 
اساتذدکلیا اميتدسة 
اتذة AL‏ البیطری 


آساتڈۃ ية الزراع1 


فسفتذة فی التريية 


آساننة که انتجارة 
اساتذة كلية اللوم 


آساتدة كلية الادآپ 





دال عند مستوی )5-0( عندما لا يقل معامل شیقیه عن 1۰ر1۸ 


ri. = ۰ ea 
8 ce) ٢٢٣و‎ ۹۰ بقل معامل شیقیه عن‎ Y lasie ال عند مستوی (۰۱ر)‎ ** 
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ب - الفروق الدالة بين مجموعات أعضاء هيئة التدريس بالكليات 


المختلفة فى استخدام استراتيجية التفكير المثالى : 
یرشح جدول (1)معاملات شيفيه لدرجات اعضاء هيئة العدریس بالكليات 
الشتلفة على مقياس العفكير المثالى . 


يكشف جدول (5) عن النعائج الآئية : 


-١ 


توجد فروق دالة بين المجموعة الأولى ( أساتلة كلية الطب البشری ) وكل من 
المجمرعتين : الشانية (اساتذة كلية طب الاسنان) والشالشة ( أساتذة كلية 
الصيدلة ) لصالح المجموعتين الثائية والثالشة . وكانت قيم معاملات شيفيه 
۰ ۰ ۲۳,۲ على الترتيب وهما دالتين عند مستوى (8.ر) . 

ترجد فروق دالة بين المجموعة الثانیة ( أساتذة كلية طب الأسئان ) وكل من 
الجسوعتان النامسة ( أساتذة كلية الهندسة ) والشامنة ( اساتذة كلية 
التربية) ‏ لصالح المجموعة الشائیة فى الحالتين , وكانت قيم معامل شيفيه 
۹ر۷ ۰ ۲۲ر٠۲‏ على الترتیب وهما دالتین علد نستوی (١.ر)‏ للقيمة 
الأولى ۰ ۵۱ ۰ر) للقيمة الثائية . 

توجد فروق دالة بین المجموعة LILI‏ ( اساتلة كلية الصيدلة ) وكل من 
المجموعتين اشامسة ( اساتذة كلية الهندسة ) والثامنة ( اساتذة كلية العربية 
٠ (‏ لصالح المجموعة الشالثة ني ا حالعین . وکانت قیم معامل شیفیذ را 
۰ على الترتیب . وهما دالتین عند مستوى (۱-ر) للقيمة الأولى ۰ 
(ر) للقيمة الثائية . 

توجد فروق دالة بين المجسوعة الرابعة (اساتلة العهد العالی للعسریض) 
والجموعقالحامسة (اساتلة كلية الهندسة) , لصالع المجموعة الرابعة » حيث 
كانت قيمة معامل شیفیه PAJAN‏ وهی دالة عند مستوی (۰۱ر) . 

توجد فروق دالة بين الجموعة اشامسة (اساتذة كلية الهندسة) وکل من : 
المجموعة السادسة (اساتذة كلية الطب البیطری) ؛ الجموعة السابعة (اساتذة 
كلية الزراعة) ؛ المجموعة التاسعة (اساتذة كلية التجارة) » الجموعة العاشرة 
(اساتذة كلية العلوم) ؛ الجموعة الحادية عشر (اساتلة كلية الاداب) » ولم 
تكن الفروق فى صالع الجموعة الخامسة . إذن فالجموعة الخامسة أقل بدلالة 
من الجموعات السادسة ‏ السابعة ١‏ التاسعة i‏ العاشرة ,الحادية عشر . 
وکانت قیم معامل شيفيه على الترتیب : ۱۸۸۰ ۰ ۲۰را۳ ۰ ۵ر۳۹ , 


جدول )٩(‏ 
معاملات شيفيه للفروق بين اعضاء هيئة التدريس بالکلیات ا 





أساتذة كلية الطب الیشری 
آساتذة كلية طب الاسنان 


أساتذةكلية الصيولة 


لع 


اساتذة المعهد العالی التمریض 


لساتذةكلية البئدسة 


أساتذة كلية الطب البيطرى 


آساتذة کلیة الزراعة 


أساتذة كلية التريية 
آساتذة كنية الشيارة 


أساتذة كلية العلوم 
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٦‏ ر۳۸ ۰ ۱٩ر۳۷.‏ وهی جمیعها دالة عند مستوى (۱ءر) باستثناء القيمة 

الأولى التى كانت دالة عند مستوی (٥۰ر)‏ . 

معنی ذلك أن مجموعات اساتذة كليات : الصيدلة . طب الأسنان . العهد 
العالى للتمريض . أعلى بدلالة من مجموعة اساتذة کلیتی الهندسة والتربية وذلك 
فى التفكير ا مثالى . 

وبالرجوع إلى قيم التوسطات فی جدول )٦(‏ يتضح أن مجموعة اساتذة كلية 
الصيدلة هی أعلى المجموعات في استخدام إستراتيجية التفکیر الثالی يليها 
مجموعة اساتذة كلية طب الأسنان ثم اساتذة العهد العالى للتمريض . 

أما أقل مجموعة فى استخدام هذه الاستراتيجية بدلالة مجموعة اساتذة كليتى 
الهندسة والتربية على الترتيب . 


ح - الفروق الدالة بين مجموعات اعضاء هيئة التدريس بالكليات 
المختلفة فى استخدام استراتيجية التفكير العملى : 
يوضح جدول (۷) معاملات شيفيه لدرجات اعضاء هيئة التدريس بالكليات 
الختلفة على مقياس التذكير lal‏ 


جدول (Y)‏ 
معاملات شیفیه للفروق بين اعضاء هيئة التدريس بالکلیات الختلفة فی استخدام التفکیر العملی 












أساتدة كلية الطب الیشری 
أساتذة كلية طب الاستان of‏ 
أساتذةكلية الصيدلة 
أساتذة المعهد العالى للتمریض 
أساتذةكلية الهندسة 


ر٤٤‎ 
M 
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T3: آسساتذة كلية الطب الييطرى‎ w. 


ve ۷ أساتذة كلية الزراعة‎ ] Yat Th | et 


$ ae 


أساتذة كلية التربية Yosi]‏ 


أساتذة كلية التجارة کر 





E40-‏ |1۰ | ساتذةکلية العلوم ۱۰ اهر 


آساتذة كلية الاداپ 
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یکشف جدول (V)‏ عن النتائج الاتية : 

۱ - توجد فروق دالة بين المجموعة الرابعة (اساتذة العهد العالی للتسمریض) 
والمجموعة الشامنة (أساتذة كلية التربية) فى است‌خدام استراتيجية التفکیر 
العملى . لصالح المجموعة الثامنة وكانت قيمة معامل شيفيه ۳۰ر٣٠‏ وهی 
دالة عند مستوى (A)‏ . 

۲ - توجد فروق دالة بين الجمرعة الشامنة (اساتذة كلية التربية ) وكل من 
الجن عة العاسعة (اساتذة كلية التجارة) ۰ المجموعة العاشرة (اساتذة كلية 
العلوم) المجسوعة ا حادیة عشر (اساتذة كلية الآداب) . لصالح الجموعة 
الشامنة. وكانت قيم معامل شيفيه : PETS‏ ۰ ۶۷ر۲۳ YOAN‏ على 
الترتیب وهی جمیعها دالة عند مستوی (۱ ۰ر) باستثناء القيمة الثانية التی 
كانت دالة عند.مستوی (۵١٠ر)‏ . 
وبالرجوع إلى قيم التوسطات فى جدول (V)‏ بتضح أن مجموعة اساتذة كلية 

التربية أعلى بدلالة من مجموعات اساتذة كليات : التجارة » المعهد العالى للتمريض. 

العلوم ؛ الآداب فى استخدام استراتيجية التفكير العملى . أما أقل مجموعة فى 

استخدام تلك الاستراتيجية بدلالة فكانت مجموعة اساتذة المعهد العالى للتمریض 

وكلية الآداب . 

د - الفروق الدالة بين مجمرعات اعضاء هيتة التدريس بالكليات 
المختلفة فى استخدام استراتيجية التفكير التحليلى : 
يوضح جدول (A)‏ معاملات شيفيه لدرجات اعضاء هيئة التدريس بالكليات 

المختلفة على مقياس التفكير التحليلى . 


جدول (A)‏ 
معاملات شیفیه للفروق بين اعضاء هيئة التدريس بالکلیات الختلفة فى استخدام التفکیر التحليلى 





aj م‎ ۷] vf ej ۶ ri xfs واج‎ 


1١ ۱۰ 

5 أساتذةكلية للب البشرى ۱ رها ]ارہ | var insa jay | tary | ro‏ 
۰ | أساتذة US‏ طب الاستان v‏ کر اکر ٦ | UATE‏ 9 5 
۲۰ | أساتذةكلية الصيدلة ۳ ہہ ور fe‏ 

تذةكلية الصيدلة ‏ _ re‏ یف | vi [vre Wy] TT‏ آپبریپ** 
yi‏ اساتذۃ apti‏ الحالی للتمريمن £ ay‏ “ر ەر y 4 ۹3۹ SEN‏ 
Y-‏ | اساتذة کلية الهنئسة a‏ - ]رم جو ہچ عر 2 
eee |‏ دا إككد إ ٣ر٣‏ | ۸ر | خر ayy}‏ 2 
ود الییطری q‏ = ۲و۷ | صفر | اکر | ۳ار ای 

تذء كلية الزراعة ¥ = y-1 | eY‏ | دار |ادغعرم؛ 
۰ | أساتذة كلية التريية 4 2“ یں یا 
۰ | أساتدة كلية التجارة 4 ص۵ ae cies‏ 
۰ | ساتذة کلية العلوم 7 ا 
6 | أساتذة كلية الآداب 3 7 ان 
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يكشف جدول (A)‏ عن النعائج الآتية : 

١‏ - توجد فروق دالة بين المجموعة الأولى (اساتذة كلية الطب) وكل من المجموعتين 
الشالشة (اساتذة كلية الصيدلة) والسابعة (اساتذة كلية الزراعة) فى استخدام 
استراتيجية السفکیر التحليلى لصالح الجموعة الأولى . وكانت قيم معامل 
شينيه ۵۰ر٦۳‏ ۰ ۵۱ر۲۳ على الترتيب . وهما دالتین عند مستوى (۰۱ر) 
للقيمة الأولى . (٥۰ر)‏ القيمة الثانية . 

۲ - توجد فروق دالة بين المجموعة الشالشة (اساتذة كلية الصيدلة) : والمجموعة 
الحادية عشر (اساتذة كلية الآداب) لصالح المجموعة الحادية عشر , وكانت قيمة 
معامل شيفيه ۳۷ر٤۲‏ وهی دالة عند مستوى (۰۱ر) . 
وبالرجوع إلى فيم التصوسطات فى جدول (A)‏ بعضع أن اعلی الجسوعات 

بدلالة فى استخدام استراتيجية التفکیر التحليلى هی مجدوعة أساتذة كلية الطب 

یلیها مجموعة اساتذة كلية الآآاب . أما آقل-مجموعة فى استخدام تلك الاستراتيجية 

بدلالة فكانت مجموعة اساتذة كلية الصيدلة یلیها مجسوعة اساتذة كلية الزراعة . 

ه - القروق الدالة بين مجموعات اعضاء هيئة العدریس بالکلیات 
الختلفة نی استخدام. استراتيجية التفکیر الواقعی : 

"یوضع جدول )٩(‏ معاملات شیفیه لدرجات اعضاء هيثة التدريس بالکلیات المختلفة 
على مقباس التفکیر الواقعی 


جدول )4( 
معاملات شیفیه للفروق بين اعضاء هيئة التدريس بالکلیات المختلفة فى استخدام التفکیر الواقعى 


أساتذة کلیة الطب الیشری 
أساتذة كلية طب الاسنان 
أساتذة كلية الصيدلة ٠‏ 
أساتذة المعهد العالى التعریقی 
أساتذةكلية الهد.مة 
آساتذة كلية الطب البیطری 
أساتذة كلية الزراعة 
أساتذة كلية التربية 

آساتده كلية التجارة 
أساتذة كلية العلوم 

أساتذة كلية الآداب 
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of 
: عن النتائج الآتية‎ (A) 'يكشفه جدول‎ 

١‏ - توجد فروق دالة بين الجموعة الأولى (اساتذة كلية الطب) والجموتة الثانية 
(اساتذة كلية طب الاسنان) فى استخدام استراتيجية التفکیر الواقعی لصالع 
الجسوعة الأولى . وکانت قيمة معامل شیفیه ۵.ر۳۲ وهی دالة عند مستری 
GN)‏ . 

: توجد فروق دالة بين الجموعة الثانية (اساتلة كلية طب الأسنان) وکل من‎ Y 
المجمرعة الرا ابعة (اساتذة العهد العالی للتمريض) : الجموعة السابعة (اساتذة‎ 
كلية الزراعة) ؛ الجسوعة التاسعة (اساتذة كلية التجارة) الجموعة العاشرة‎ 
(اساتذة كلية العلوم) ولم تكن الفروق فى صالح الجسوعة الشانپة . إذن‎ 
i فالمجموعة الشانية أقل پدلالة من الجموعات : الرابعة , السابعة . التاسعة‎ 
۱۸,۸۷ ۰ ۱۸ر٦۷‎ ۰ ۲۶,۰۱ ۰ العاشرة . وکانت قیم معامل شیفیه ۲۱ر۳۷‎ 
٠ على الترتیب . وهی دالة عند مستوی (۰۱ر) للقيمتين الأولی والشانية‎ 
۰ وعند مستوی )550( للقیمتین الاخیرتین‎ 
وبالرجوع إلى قيم التوسطات بجدول (۹) يتضح أن : اعلی المجموعات بدلالة‎ 

فى استخدام استراتیجیة التفكير الواقعى هى مجموعة أساتذة المعهد العالی للتمريض 

يليهما مجمرعة استاتذة كلية الطب ثم مجسوعة اساتذة كلية الزراعة. أما أقل 
الجموعات فى استخدام تلك الاستراتيجية بدلالة فهى مجموعة اساتذة كلية طب 

r الاسنان‎ 


مناقشة النتائج الخاصة بالفرض الأول ٠‏ 
أظهر ت نتائج الفرض الأول أن استراتيجيات الصفکیر المفضلة لدى اساتذة 
الجاصعة تختلف بإختلاف نوع الكلية . فلقد قیز اساتذة کلیتی الهندسة والعلوم فى 
الصفکیر الترکیبی , واساتذة كلية الصيدلة وطب الأسنان فى التفكير الشالی . 
واساتذۃکلیة التربية فی التفکیر العملی ہ واساتذة كلية الطب البشری والآداب فی 
التفکیر التحلیلی ٠‏ واساتذة المعهد العالی للتمریض فى التفكير الواقعى . 





مه 

وتصفق هذه النتسائج مع دراسات : أميل شنوده (۱۹۹۱) فی أن طبيسعة 
الانشطة التى يمارسها استاذ الجامعة تنعكس على سلوكه وان الصفات LUV,‏ 
السلوكية المرتبطة بالمهنة تستسر واضحة فى سلوك افرادها e‏ ودراسة شعبان حامد 
(۱۹۸۳ #نادر فنتحى (VAAN)‏ التى أكدت أن النمط المعرقى السائد واسلوب 
التفکیر لدى طالب الجامعة تختلف من کلیة لأخرى ؛ ودراسات محمد امبابى 
(AAY)‏ : عبد المجيد شيحه (۱۹۸۹) , أحمد صالع (۱۹۸۸) ۰ فرنسيس عبد 
النور ‏ ودیع مكسيموس (۱۹۷۹) التى أكدت انعكاس قدرة استاذ الجامعة على 
معاملته لطلابه باختلاف الكلية . 

ويمكن تفسیر نتائج الفرض الأول على اعتبار تمیز اساتذة كل كلية بصفات 
معينة فأساتذة کلیتی الهندسة والعلوم یتصف اعسالهم وابحائهم وانتاجهم بالانساق 
التركيبية والاهتمام بالاستدلالات والاستنتاجات والاستنباطات سواء من الناحية 
الرياضية لدی اساتذة الهندسة أو الناحية المعملية لاساتلة العلوم . ولا شك أنهم 
قادرین على ذلك لانهم يمتلكون الهارات والوضوح والابتکارية والدقة التی تجعلهم 
يتسوصلون لبناء Sil‏ جديدة واصيلة ويقومون بتركيب الافکار الختلفة التنوعة 
وكذلك التعارضة ؛ من هنا جد قدرتهم الفاتقة للرصول الى حلول افضل اعداد1 
وتجهیزاً ما یسکس میزھم وتفضیلهم للتفکیر الترکیبی . 

Lol‏ اساتذة الصيدلة فتتصف أعمالهم وابحائهم وانتاجهم العلمی بالمثاليات حيث' 
an pall‏ الستقبلی فى العلاج والوقاية. والترکیز على الاهداف ۰ ومحاولة الاستجابة 
لاحتیاجات الافراد والترکیز على ما هر مفيد سواء للفرد و الجتمع . من هنا نجدهم 
يبذلون اقصی ما یکن فى اشیاع احتیاجات الافراد واعداد البدائل التعددة وذ لك 
لواجهة أى مشکلات ما بجعلهم یتمیزون في التفكير الثالی . أما أساتذة التربية 
فبتصف اعمالهم وأبحاثهم وانتاجهم العلمی بحاولة التکیف مع العملية التعليمية 
والتربوية من خلال الانسجام والتفاعل فی ا مواقف الختلفة .قهم یعلمون طلابهم 
كيفية السحقق ما هر صحیع أو خاطئ وکذلك امكانية تناول الشکلات بشکل 
تدریجی والاهتمام بالبحث عن الحل السریع والجوانب الاجرائية ء وهذه كلها اساسیات 





a 
للتفکیر العملی . أما بخصوص اساتذة کلیتی الطب البشری والاداب » فهم أكثر قدرة‎ 
على جمع تدر من العلومات . وتجزئة الوقف من جمیع الجوانب وتحلیلها والتخطیط‎ 
الجيد بحرص ودقه حتی تساعد فى التشخيص واتخاة القرار , ولذلك فهم الاقدر على‎ 
التوجیه والارشاد والتحلیل . من هنا فهم یتمیزون بالتفکیر التحلیلی . آما اساتذة‎ 
من‎ ٠ العهد العالی للتمريض فیتصفون باللاحظة الجيدة ومحاولة الاحساس بالآخرين‎ 
هنا نجد الشبات والدقه وعدم الاخطا ء فى اعمالهم وخدماتهم فیظهرون وکأن لدیهم‎ 
السيطرة العامة والتحکم الکامل فی آعمالهم وأشغالهم ما ينعكس علي تفوقهم‎ 

وقيزهم فى التفكير الواقعى . 

النتائج الخاصة بالفرض التانی : 

ينص الفرض الشانى على انه "لا يتمايز اعضاء هيئة العدريس من 

الجنسين في بنية التفكير للتحقق من صحةهذا الفرض" ٠‏ کون الباحث 

مجموعتين : 

الجموعة الأولى : مجموعة اعضاء هيئة التدريس من الذكور وعددهم ۲۲۲ عضر 
هيئة تدريس . ۱ 

المجموعة الثانية : مجسوعة اعضاء هيئة التدريس من الاناث عددهن ۸۸ عضو هيثة 
تدریس وطبق علیهما اختبار اسالیب التفکیر . ۱ 
رحتی يمكن القارنة بين اعضاء هيئة التدريس من الجنسين في بنية التفکیر ؛ 

كان لابد من التعرف على طبيعة وشکل الخصائص البنائية للتفکیر لدی کل منهما . 
وهذا وتشتمل الخصائص البنائية للتفکیر علي ما یأتی : 

١‏ - الکشف عن بروفیل التفکیر لاعضاء هيشة التدريس من الجنسين من حیث 
تفضیل أى من : التفکیر احادی الیعد, ثنائی البعد » ثلاثى البعد ‏ التفکیر 
السطح . 

۲ - التعرف على طبيعة التفکیر احادی البعد - الفضل لدی اعضاء هيئة التدریس 
من الجنسين . 

۳ - التعرف على طبيعة التداخلات الثنائية بين اسالیب التفکیر وذلك من خلال 





eV 
. التركيبات الثنائية الحتملة ا لموجودة لدی اعضاء هيئة التدریس من الجنسین‎ 
الکشف عن اعضاء هيئة التدريس من الجنسين ذوى الستویات الختلفة من‎ - ٤ 
التفضيل (تفضیل متطرق - تفضیل قوی - تفضیل معتدل - معارضة‎ 
قل ابطرت ند‎ dealt lt هت شاه بط‎ LoS ف‎ 
» اسالیب التفكير (التفکیر الترکیبی ہ الشالی » العملی » التحلیلی‎ 
. الواقعى)‎ 
للکشف عن الفروق الدالة بين النسب الشوية‎ Z ولقد استعان الباحث باختبار‎ 
۱ : حسب العادلة الآتية‎ 
P; - P2 


ل سے و 2 


1 1 


حیث 2 قثل الاختبار الاحصائى للتوزيع 
۶ نسبة الطلاب فى المجموعة الأولى ۰ N1‏ عدد أفرادها . 
مم نسبة الطلاب‌فی المجموعة الثائية , ۱۷2 عدد أفرادها . 
وم N, P4 +N;‏ 
N,‏ + ا 
(Bruning, Kutz 1968 )‏ 
هذا وغل جداول (۱۰ ۰ ۰۱۱ (VY‏ الخصائص البنائية لتفکیر اعضاء هيئة 
التدریس من الجنسين ؛ نعرضها فیما یلی : 


جدول (۱۰) 


Si‏ ن = ۷۲۲۲ اناث ن AAs‏ معامل مستوی الد لالة 
ری التفکیر ٦‏ 2 
أصحاب التفکیر احادی t 7/۰۷] 1 sadi‏ 7۷ ۱,۸۷ غير دال we‏ 
اصحاب التفکیر 265 البعد A-A vas ٦ {NE oY‏ غیر دال ٠‏ 
اصحاب التفکیر ثلاثى aad‏ 3 7 صقر صفر #۸ Prat‏ غير دال 
أصحاب التقکیر ٦ ZA \A ghuli‏ هار ۱:۲ 38 


غير مصتف 0 7٦ o VAS‏ ۷ غير دال 





جدول (۱۱) 
معاملات 2 للفروق بين النسب الثوية لاعضاء هيئة التدریس من الجنسين فى تفضیل نوع التفکیر احادی البعد 


أصحاي التفکیر الاحادی 


أصحاب التفکیر الترکییی 


۹ 


اصحاب التفکیر المثالى 
اصحاب التقکیر الحملی 
أصحاب التفکیر التحلیلی 
اصحاب التفکیر اواقعی 





جدول (۱۲) 
معاملات 2 AU‏ وق بين النسب الثوية لاعضاء هيئة التدریس من الجنسين فى تفضیل التفکیر ثنائی البعد 


ذكور ن = لاه | اناث ن < ۷٦‏ ` معامل أمستوىالدلالة أ 

أصحاب التفكير ٹٹائے, البعد و بس یم 2 
آصحاب التقکیر المثالى التحلیلی Ww. 7۷ Yo‏ 7/9۰ ر غیر دال 
اصحاب التفکیر المثالى الواقعی صقر | صفر < | صقر | صقر | صفر | غير دال 
اصحاپ التفكير الثالی - الترکییی o‏ 7۰ صقر | صقر | لارا | غير دال £ 
أصحاب التفکیر التحلیلی - الواقعی ۱ {NA‏ صقر YVAN Aa‏ ر 
اصحاب التفكير التحليلى - العملى ضفر ضقن aA | ۶ 7۰ a fZ‏ 
اصحاب التفکیر الترکیبی - الواقعی o‏ .7 ضفن .| 2 ۲ر | ۱-ر 
اصحاب التفکیر الترکیبی - العمل ` Ze ۳ 7۰ o‏ صقر غير دال 

ZY. 6 Zo ۳‏ ٤ر٢‏ ۵ -ر 


اصحاب التقکیر JEL‏ - العملى 


VAT العامل عن‎ Joy دالة عند مستوی (۵.ر) عندما‎ Z 
دالة عند مستوی (۱.ر) عندما لا يقل العامل عن ۵۷۹ر۲‎ Z 
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بالنسبة لبروفيل التفكير : 
بتضح من جدول )٠١(‏ النتائج الآتية : 
بوجد اتفاق عام بين اعضاء هيئة التدریس من الجنسين على الترتیب التکراری 
لکونات بروفیل التفکیر لدی كل منهما . فأکبر نسبة تكرارية كانت لذوی 
التفكير الاحادی یلیها التفکیر ثنائی البعد . ثم التفكير السطح وأقلیا 
التفکیر ثلاثى البعد . 
توجد فروق دالة بین اعضاء هيئة التدریس من الجنسين الفطلین للتفکیس 
السطح فقط . حيث كانت قيمة VOLV = Z‏ وهی دالة عند مستوی (N)‏ 
. وکانت الفروق لصالح اعضاء هيئة التدريس من الاناث . 
لا توجد فروق دالة بين اعضاء هيئة التدريس من الجنسين المفضلين لكل من : 
التفکیر احاذی البعد » التفكير ثثائی البعد » التفکیر ثلاثی البعد . حيث 

نت قیمة2 = ۵۸۷را ۰ ۰۸۰۸ ٥ار‏ على الترتیب . 
معنی ذلك أن نسبة اعضاء هيئة التدریس من الاناث التی تفضل التفكير 


السطح VA)‏ /) أعلى منها بدلالة لدی اعضاء هيئة التدريس من الذکور (۸ /) . 
ب - بالئسية لطبيعة التفکیر احادی البعد يتضح من جدول (۱۱) 


~\ 


النتائج الاتية : 

پوجد اختلاف بين اعضاء هيئة التدریس من الجنسين على الترتیب التکراری 
لتفضیل نوعية التفکیر احادی البعد. فأكبر نسبة تكرارية لدى الذکور كانت 
للتفكير التحلیلی ٠‏ یلیها التفکیر المثالى . التفكير الواقعی . التفکیر 
الترکیبی ٠‏ وأقلها التفکیر العملی . ما بالنسبة للائاث فکان الترتیب كما 
يلى : التفكير الواقعی ہ التفكير الشالی ؛ التفکیر التحليلى ‏ التفکیر 
العملی وأقلها التفکیر الترکیبی . 

توجد فروق دالة بين اعضاء هيئة التدریس من الجنسين الفضلین لكل من : 
التفكير العملی , التفکیر التحلیلی . التفکیر الراقعی حيث كانت قيمة 2 = 
۱ر۳ ١‏ ۸۰۶ر۳ ؛ ۱۱۷ر علي الترتيب . حيث كانت جميعها دالة عند 





VW 
مسسوی (۱۔ر) وکانت الفروق لصالح اعضاء هيئة التدريس من الذکور فى‎ 
التفکیر التحلیلی, واعضا + هيئة التدريس من الاتاث فى كل من : التفکیر‎ 
. العملی والتفکیر الواقعی‎ 
: لا توجد فروق دالة بين أعضاء هيئة التدريس من الجنسين الفضلین لكل من‎ 
هر‎ l التفكير التركيبى » التفكير المثالى . حبث كانت قیم 2 = صقر‎ 


على الترتيب وهما غير دالتين . 
معنى ذلك أن نسبة اعضاء هيئة التدريس من الذكور التى تفضل التفكير 


التحليلى (۶۳ /) أعلى بدلالة منها لاعضاء هيئة التدريس من الاناث ۲١(‏ /⁄) . 
بینما كانت نسبة اعضاء هيئة التدريس من الاناث التى تفضل كل من : التفكير 
العملی )0 /) : التفكير الواقعى PA)‏ /) أعلى منها بدلالة لدى أعضاء هيئة 
التدريس من الذكور التى تفضل التذکیر العملى (صفر /) . التفكير الواقعى 
NE)‏ /) . 

حى - بالنسبة لطبيعة التفكير ثنائی البعد piai‏ من جدول CNV)‏ 


النتائج الآتية : 

توجد ست صور من التفکیر ثنائى البعد المفضل لدى اعضاء هيئة التدريس 
من الذكور هی : التفكير المثالى - التحليلى ؛ التفكير التحليلى - الواقعى 
. التفكير ا مثالی - التركيبى ..التفکیر التركيبى - الواقعى ؛ التفكير 
التركيبى - العملى ٠‏ العفكير الثالی - العملى . أما بالنسبة لافاط التفكير 
الثنائى البعد المفضل لدى اعضاء هيئة التدريس من الإناث فتوجد اربع صور 
فقط هی : التفكير المشالى - التحليلى » التفكير التحليلى - العملى ؛ 
التفكير المثالى - العملى ہ التفكير التركيبى - العملى . 

توجد فروق دالة بین اعضاء هيئة التدريس من الجنسين المفضلين لاستراتيجيات 
الصفکیر التحلیلی - الواقعی . التفكير التحليلى - العملى . الصفکیر 
الترکبیی - الواقعی » التفكير المثالى - العملى . حيث كانت قيم 2 = 
۷۲ ۰ ۳,۳۷۶ ۰ ۱۱ر۳ ۰ ٤١٠ر‏ على التسرتيب . وهی دالة عند 
مستوی (۱.ر) للفیمتین الثانية والثالثة . وعند صستوی (۵ .ر) للقيمتين 


الأولى والرابعة . 





۳ 


وکانت الفروق لصالح نسبة أعضاء هيشة التدریس من الذکور الفضلین 
لاستراتیجیات : التفکیر التحلیلی - الواقعی (۱۸/) ۰ التفکیر الترکیبی = 

الواقعی (۱۰/) عنها GUM‏ حيث لم توجد نسبة مفضلة لهما بين الاستراتیجیات . 

بینسا كانت الفروق لصالح نسبة أعضاء هيشة العدریس من الاناث الفضلات 

لاستراتبجیات : التفکیر التحلیلی - العملی (۲۰/) ۰ التفکیر مٹالی - العملی 
(۲۰/) عنها ay SAU‏ . حيث كانت اللسبة الشوية (صفر/) ۰ (۵ 7) على 

العرتیپ. 

۳ - لا توجسد فروق دالة بين اعضاء هيئة التدريس من الجنسين الفضلین 
لاستراتیجیات : التفکیر الثالی - التحلیلی ؛ التفکیر المثالى - الواقعی » 
التفکیر الشالی - الترکیبی . حيث كانت قيم 2 = ٢٥۲ر‏ ؛ صفر ۰ VINNE‏ 
على الترتیب وهی غير دالة . 
معنی ذلك أن صور التفکیر ثنائی البعد من حیث التداخلات والتفاعلات بين 

استراتیجیات التفکیر ؛ یکون اکثر احتمالية واستعداد لدی اعضاء هيئة التدریس 

من الذكور منه لدی اعضاء هيئة التدریس من الاناث . 

د - الفروق بين اعضاه هيئة التدریس من الجنسين فى مستوى 
التفضيل أو المعارضة لكل اسلوب من اساليب التفكير : 
للكشف عن الخاصية البنائبة الرابعة للتفكير حاول الباحث التعرف على نسبة 

أعضاء هيئة التدريس من الجنسرن أصحاب المستويات المختلفة من التفضيل ( 

تفضیل متطرف , تفضيل قوى , تفضيل معتدل , معارضة معتدلة , معارضة قوية, 

معارضة متطرفة ) . j‏ 
ثم قارن الباحث بين النسب الثوية لکلا الجنسين مستخدماً معادلة 2 للکشف 

عن الفروق الدالة بین النسب المثئوية . كما موضح فى جدول (۱۳) . 


جدول (۱۳) 
معاملات 2 لفروق بين أعضاء هيئة التدريس من الجنسين فى تفضیل ومعارضة استراتیجیات التفگیر 
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- بالنسبة لاستراتيجية التفکیر الترکییی : 


توجد فروق دالة بين اعضاء هيشة العدریس من الجنسين فى العارضه القوية 
لاسعراتيجبة التفكير الترکیبی . حيث كانت قيمة CAVA = Z‏ وهی دالة 
عند مستوی (۱ ۰ر) . وکائت الفروق لصالح الإناث . معنی ذلك ان اعضاء 
هیشة الددریس من الاناث أكشر معارضة قوية (ZYN)‏ بدلالة لاستخدام 
استراتيچية التفکیر الترکیبی عنها لدی مجموعة الذکور OLN)‏ 

لا توجد فسروق دالة بين اعضاء هيئة الصدریس من الجنسين فى كل من : 
التفضیل العطرف , التفضیل القوى . التفضیل العتدل , العارضة المعتدلة , 
العارضة المتطرفة . وذلك لاستخدام استراتيجية التفكير العرکیبی حیث كانت 
قیم 2 = صفر ۰ ٩۳۶ر۱‏ ۰ ۲٩۵ر۱‏ ۰ صفر , ۲۹۰زا على الترتیب وهی 
جمیعها غیر Us‏ 

بالنسبة لاستراتيجية. التفكير الثالی : 

لا توجد فروق دالة بين اعضاء هيئة التدريس من الجنسين فى كل من التفضيل 
التطرف ؛ التفضيل القوی , التفضيل المعتدل : المعارضة المعتدلة . المعارضة 
القوية , المعادلة المتطرفة وذلك لاستخدام استراتيجية التفكير الثالی . حيث 
كانت قیم 2 = YLA EVE ATEN‏ ۰ ۷۷۱ر ٠‏ ٩۳۶زا‏ ۸٤۹ر‏ على 
الترتیب . وهی جمعیها غير دالة . 

بالنسبة لاستراتيجية التفکیر العملی : 

توجد فروق دالة بين اعضاء هيئة العدريس من الجنسين فى التفصیل العتدل 
لاست‌خدام استراتيجية التفکیر العملی. حيث كانت قيمة Z‏ = ۵۶ر۳ وهی 
دالة عند مسترى (۱.را) . وكانت الفروق لصالع مجموعة الاناث. معنی ذلك 
أن الاناث اكثر تفضيلا معتدلا (5/) بدلالة من الذکور (ZN)‏ لاستخدام 
استراتيجية التفكير العملى . 

لا توجد فروق دالة بين اعضاء هيئة التدريس من الجنسين فى كل من : 
التنضيل التطرف , التفضيل gil‏ العارضة المعتدلة ٠‏ المعارضة القوية : 





٦ 
العارضة المتطرفة . وذلك لاستخدام استراتیجیة التفکیر العملی . حيث كانت‎ 
صفر على الترتیب وهی جمیعها‎ ٠ ر0١٤‎ . صئر ۰ ۸۰۸ر۱‎ ٠ قيم 2 = صفر‎ 
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توجد فروق دالة بين اعضاء هيئة التدريس من الجنسين فى العفضیل العتدل 
لاست‌خدام استراتيجية التفکیر التحلیلی . حيث كانت قيمة 2< ٩۱٩ر۲‏ 
وهی دالة عند مستوی (۰۱ر) . وکانت الفروق لصالح مجموعة الذکور معني 
ذلك أن اعضاء هيشة العدريس من الذکور اکشر تفضیلا معسدلا (ZLE)‏ 
بدلالة من الاناث )/۲٦(‏ لاست‌خدام استراتيجية التفكير التحلیلی . 

لا توجد فروق دالة بين اعضاء هیثة العدریس من الجنسين فى كل من التفضیل 
العطرف ٠‏ العفضیل القری , المعارضة المعتدلة , العارضة القوية ؛ العارضة 
Zé ball‏ وذلك لاستخدام استراتيجية التفکیر التحلیلی . حیث كانت قیم 2 = 
۵۹۵ را ۰ ره صفر ١ AYN.‏ صفر على الترتيب وهی جمیعها غير 
دالة . 

بالنسبة لاستراتيجية التفكير الرانعی 


: توجد فسروق دالة بين اعضاء هيشة التدريس من الجنسين فى كل من‎ Y. 


التفضیل العطرف , التفضيل القوى ؛ التفضبل العتدل . العارضة العتدلة , 
العارضة القوية , المعارضة التطرفة . وذلكالاسعخدام استراتيجية التفكير 
الواقعی . حيث كانت قيم 2 = صفر ؛ صظر . ٤٤٤ر١‏ ۰ ۹۸۱ ۷۹۵ , 
۸ ي على الترتیب . وهی جميعها غير دالة . 

وبصفة عامة تشير نتائج هذا الفرض إلى وجود فروق دالة بين اعضاء هيئة 
التدريس من الجنسين فى كل من : 

المعارضة القوية من جانب الإناث لاستخدام استراتيجية التفكير التركيبى . 
التأييد العتدل من جانب GUY!‏ لاستخدام استراتيجية التفكير العملى . 


التأیید العتدل من جانب الذكور لاستخدام استراتيجية التفكير التحليلى . 





1۷ 
هذا وتتطابق وجهات نظر كلا الجموعتین فى استجاباتهم نحو كل من التفكير 
المخالى والتفکیر الواقعی . 
مناقشة النتائج الخاصة بالفرض الضاشى : 
اظهرت نتائج الفرض الثانی اختلاف اعضا ۰ هيثة التدریس من ال جئسین فى بنية 
العفكير . فاتضح أن الأساتذة من الاتاث اعلی من الذکور فى التفکیر السطح وكذلك 
فى التفکیر العملی والواقعی وکائت الاناث اکثر مقاومة للتفكير الترکیبی . بینما 
يتفوق الاساتذة من الذکور فى التفكير التحلیلی وكذلك صور التفكير ثنائی البعد 
حيث التداخلات والعفاعلات الثنائية بین اسالیب التفکیر . 
ویکن تفسیر وجود فروق Us‏ لصالح الاساتذة من الاناث فى کل من : التفکیر 
العملی ۰ التفکیر الواقعی . التفکیر السطح , القاومة الشديدة للتفکیر الترکیبی . 
حیث أن SUYI‏ بصفة-عامة اکشر دقه فى الملاحظة القوية وکذلك فی الاحساس 
والشاعر الرقيقة التی يرون بها ما يسهل علیهن السيطرة التامه والتحکم الکامل فى 
معظم الأمور والواقف الختلفة ما برفع لدیهن مستوى التفکیر العملی والواقعی . 
ولا شك أن الاناث يتصفن فى نفس الوقت بکثرة تأثیر العاطفة والجوانب الانفعالية ما 
يخفض لديهن القابلية على التمییز رالادراك وبالعالی تضعف عندهن التفضیلات 
النمطية العرفية القرية وكذلك الموضرعية والعقلائية بدرجة كبيرة , من هنا یقوی 
لدیهن التفکیر السطع پالقارنة باعضا e‏ هيئة التدریس من الذکور ؛ ویجعلهن ASE‏ 
مقاومة ومعارضة للتفکیر الترکیبی فى نفس الوقت . 
کذلك يكن تفسير وجود فروق دالة لصالح الاساتذة من الذکور فى کل من : 
التفکیر التحلیلی , التفکیر ثثائی الپعد . حیث بعصف هؤلاء الاساتذة بالقدرة على 
توضیح الأشياء WIS,‏ لدیهم امکانية كبيرة لجمع العلومات وذلك حتی تسهم فى 
التبکن من القابلية على التنبز والشحلیل الکامل للمواقف وهو ما یژدی بهم الى 
التخطيط ابید بحرص ودقه قبل اتخاف القرارات ما یرفع لدیهم مستوی التفکیر 
التحليلى . ولا شك أن العفضیل الرتفع لدی هلا ء الاساتذة للعفكير الترکیبی 
يمكنهم من زيادة امكانية التداخلات والتفاعلات الفنائية بين أساليب التفكير:الخمس ) 





۹۸ 
الترکیبی : الثالی ء العملی ١‏ التحلیلی , الراقعی ) وهو ما یفسر تعدد صور 
التفکیر ثنائی البعد لصالح الاساتذة من الذکور . 
وتصفق نتائج هذا الفرض مع ما تنادی به دراسات : فرج ab‏ (۱۹۸۹) ؛ 
سئومن (VAAL)‏ , لطفی عبد الباسط (۱۹۸۹) ؛ مصطنی حداد (۱۹۹۳) ؛ عبد 
الفعاح جلال (۱۹۹۳) ؛ جیهان آبر راشد (۱۹۸۷) من ضرورة التوفیق والتنفیذ 
للاستراتیجیات الخاصة بالعملیات الختلفة لموضوع التفکیر , واعتبار التفکیر العلمی 
وتنمیته أحد الاهداف التربوية فى رسم السیاسات التعليمية . فموضوع التفكير 
العلمی هو موضوع الساعة . حیث انه ثبت عجز العملية الععليمية الجامعية الحالية 
عن اللحاق بالعفیرات الحلية والعالية (ظاهرة تفجر العرفة » سيطرة الاله وقیامها 
بوظائف عقلية عضلية ٠‏ تطور ادوات العرفة واسالیبها مثل استخدام العقول 
الالكترونية فى تخزین العرفة ) ما يلزم معه ضرورة تشخیص وعلاج حال الععلیم 


اببامعي . 


النتائج الخاصة بالفرض الثالث , 

ينص الفرض الشالث على انه " تسیطر استراتیجیات معينة من التفکیر 
وبروفیل تفکیری خاص على اعضاء هيئة التدريس بالجامعة " . 

| - النتائج الخاصة بالبروفیل التفكيرى السیطر : 

استخدم الباحث العينة الكلية لاعضاء هيئة التدریس ( ن = ۳۱۰) لیبین 
البروفيل التفکیری اشاص بتلك العينة المكونه من مجموعتین : الذکور (ن, = 
(YYY‏ والإناث (ن = (AA‏ . 

واستخدم الباخث اختبار × للکشف عما إذا كان هناك بروفیل تفکیری خاص 
من بين ( التفکیر احادی البعد , التفکیر ثنائی البعد » التفکیر ثلائی البعد . 
التفکیر السطح ) یسیطر عل تفگیر اعطتاء هيئة العدريس من الجنسين كما هو 
موضح فى جدول (۱۶) . 


جدول (V6)‏ 
قیم > للکشف عن الیروفیل التفکیری الخاص السیطر على تفکیر اعضاء هيئة التدریس من الجنسين 
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۷. 

بالنظر إلى الجدول الساپق یتضح وجود فنروق دالة بين النسبة التكرارية فى 
الخلايا ال خاصة بالیروفیل التفکیری لدی اعضاء هيئة التدریس من اجنسین e‏ حيث 

نت تبمة = ۷۳۹ر وهی دالة عند مستوی (۵.ر) . 

معنی ذلك أن هناك مط أو بروفیل تفکیری خاص پعينة الدراسة . وبالنظر إلى 
اعلی فيمة تكرارية فتکون من نصيب اصحاب التفکیر الاحادی ونسبته ۵۵ / من 
العينة الكلية : یلیها أصحاب التفكير VO SLA‏ / . وعلی ذلك فان البروفیل 
التفکیری المسيطر هنا على العينة من الجنسين هو پروفیل التفکیر الاحادی . 

ولا كان بروفیل التفکیر الاهادی یتضمن مستوى خمسة اسالیب هی : 
التفکیر الترکیبی ٠‏ التفكير المثالى » التفکیر العملی » التفکیر التحلیلی . التفکیر 
الواقعی . فسیلزم هنا جرا ء تحليل احصنائی آضر مشابه ولکن على اصحاب 
استراتيجيات التفکیر احادية البعد وهو ما سنقوم به یما یلی : 

ب - النتائج الخاصة بالاستراتيجية السیطرة ؛ 

استخدم الباحث عينة اعضاء هيئة الت أصحاب التفکیر احادی البعد ~ 
باعتبارها اعلی النسب - للكشف عن الاستراتیجیات المسيطرة . كما تم استخدام 
اختبار > للكشف عن مدى وجود فروق دالة فى تفضيل استراتيجية معينة أو ما 
اذا كانت هناك استراتيجيات معينة تسيطر على التفكير لدى اعضاء هيئة التدريس 
كما هو مرضح فى جدول (۱۵) . 


سے 
قیم H 225) X‏ 75 
للكشف عن الاستراتيجية 
عن الاستراتيچية المسيطرة على تفكير اعضاء هيئة التد 
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۷۲ 

بالتظر إلى ال جدول السابق » تتضح وجود فروق دالة بین النسب التكرارية فى 
الخلايا ال خاصة باستراتيجيات التفكير احادية البعد لدى اعضاء هيئة التدريس من 
الجنسين . حيث كانت قيمة × = ٩۱ر۲۰‏ وهىدالة عند مستوى (۱.ر) . 

معنى ذلك أن هناك استراتيجية تفكير معيئة تسيطر على اصحاب التفكير 
احادی البعد . وبالنظر إلى اعلى قيمة تكرارية فتكون من نصيب اصحاب التفكير 
المثالى (۳۹/) والتفكير التحليلى (71۳۷۱) . 

وقد يختلف الامر بالرجوع إلى الجنس . فیتضح أن أعلى قيمة تكرارية لدى 
اعضاء هيئة التدريس من الذكور تكون لدى اصحاب التفكير التحليلى (ZEY)‏ . 
أما بالنسبة لاعضاء هيئة التدریس من الإناث ؛ فيتضح أن أعلى قيمة تكرارية هی 
التفكير الثالی (7۳۸) . 

وتشير هذه النتائج إلى أن البروفيل التفكيرى المسيطر هو بروفيل التفكير 
الاحادى . ويصفة خاصة استراتيجية التفكير التحليلى لدى اعضاء هيئة التدریس 
من الذكور واستراتيجية التفکیر المثالى لدى اعضاء هيئة التدریس من الاناث . 

أما بالنسبة للبروفيل والاستراتيچية الأقل استخداما ‏ فنجد أن بروفيل 
التفكير ثلاثى الأبعاد هو أقل البروفيلات انتشارا حيث نسبته المثوية ١‏ تقريباً من 
العينة الكلبة (ن = ۳۱۰) . أما بالنسبة للاستراتيجية الاقل انتشار نهی 
استراتيجيات للتفكير الترکیبی , التفكير العملى . ونسبة كل منهما ZY‏ تقریبا 
من بين أصحاب التفکیر الاحادی ( ن = OAW‏ ۱ 


مناظشۃ النتائج الخاصة بالنرض الشالت : 

اظھرث نعائج الفرض الثالث ان فط التفكير السیطر من بین بروفیلات التذکیر 
الختلفة (اجادی ٠‏ ثنائی ثلاثى مسطح؛ غير مصنف) هو التفكير احادی البعد , 
. وان غط التفلکیر الاحادی السیطر من بین استراتيجيات التفکیر (ترکیبی ٠‏ مثالى ء 
عملی , تحلیلی, واقعی) هو التفکیر التحلیلی لدی عينة الاساتذة من الذكور 


والتفکیر مثالی لدى عينة الاساتذة من الاناث . 





۷۳ 
ویکن تفسبر سيادة التفكير احادی البعد لانه الاسلوب الاسهل حیث يتم 
استخدام نوع واحد فقط من بين اسالیب التفکیر الخمس . فأغلب الاساتذة یستعین 
بأسلوب واحد في جميع الراقف التی يمر بها سواء مناسبة أو بغير مناسبة . من هتا 
تقم الشکلات والازسات بين أعضاء هيشة التدريس لانه لا صرونة فى التفكير 
لاست‌خدام بدائل اخری فالاسلوب السیطر يتم است‌خدامه بافراط وبدون حكمة . أما 
سيادة التفكير الشالی دی الاساتذة من الاناث والتفكير الععلیلی لدی الاساتذة من 
الذکور . فهو ما یتفق مع نتائج الفرض الثانی . حيث يهتم الاناث اکثر بالثالیات فی 
المواقف الختلفة « بینما يهتم الذكور بالتخطیط وا رص والدقه قبل اتخاذ القرارات . 
وتتفق نتائج هذا الفرض مع دراسات هاربسون . برامسسون (۱۹۸۲) التی 
کشفت عن احتلال التفکیر احادی البعد القدمه فى الانتشار ۵۰ , التفكير ثنائی 
البعد ۳۰ , التفكير ثلائی البعد ZY‏ التفكير السطح ۱۳ . أما پخصوص 
شکل العنگیر احادی البعد . فقد احتل العفكير الثالی ۳۷ , التفگیر التحلیلی 
۵ التفكير الراقعی AVL‏ التفکیر العملی ۱۸/ ۰ التفكير الترکییی 
١‏ من هنا تطالب الدراسة الحالية بضرورة التجدید الشامل للعملية التعليمية فى 
الاهداف وا مناخ , استراتیجیات العدریس ٠‏ اکتساب اسالیب پ لأتعلم الذاتی , الاهتمام 
بالتأهيل التربوى والاکادپی والنفسى وهو ما اکدت عليه دراسات : عبد القعاح جلال 
(۱۹۹۳) ؛ أحمد الشناوى (۱۹۹۰) ؛ فرج ab‏ (۱۹۸۹) ؛ نحمد عبد,القادر 
(VAAN)‏ ؛ محمود الناقه (VAAN)‏ ؛ سيد عثمان , نزاد أبو حطب (1۱۹۷۸ . 


توصيسات ١‏ 
يوصى الباحث با يأتى : 

١‏ - انشاء مركز خاص بالتدريس الجامعى على مستوى الجسهورية يهتم بإجراء 
الدراسات والابحاث لخاصۃ بالعدريس الجامعى وتدريب المعلم ا لجامغى على 
التدريس والقيام بأدواره . 

۲ - تدريب عضر هيئة التدریس عند توليه مكانات جديدة . 


۲ - تقييم عضو هيئة التدريس على أساس ادواره المختلفة داخل الجامعة ( الدور 


۷ 
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الریادی ء الدور الاداری ١‏ الدور الاجتماعی) پالاضافة الى دوره العسرفی 
والتدريسى والبحثى ۳ 

التقلیل من المحاضرات والتركيز على المناقشات فی التأهيل التربوى لاعداد 
العلم الجامعى . 


يجب تنمية بروفيل التفكير ثلاثى الابعاد ؛ واستراتيجيات التفکیر الترکیبی 


والعملى ‏ اذ ثبت ندرتهم التکرارية فى البيئة المصرية 


يجب تشجيع اعضاء هيئة التدريس من الذكور على عدم معارضة استراتيجية 
التفكير العملی حيث اتضح أن نسبة ا معارضين لها LEV‏ وهی نسبية كبيرة . 
يجب تشجیع أعضاء هيرئة الشدريس من الاناث على خفض معارضة 
استراتيجية التفكير التركيبى ‏ حيث اتضع أن نسبة المعارضات 7۳۱ . 
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المراجع المست‌خد عة‎ 

۱- اجلال محمد سرى : مشکلات العلم الجامعى فى جامعات جمهورية مصر 
العربية . من يحوث المؤقر الشامن لعلم النفس فی مصر المنعقد فی كلية 
الدراسات الانسانية للبنات چامعة الازھر , ۱۹۹۲ء ۱۹۷ - ۱۹۹ . 

۲ - احمد خسن عبید : فلسفة النظام التعلیمی . القاهرة ؛ الانجلو الصرية ٠‏ 
۷۹ . 

-Y‏ خن تان ال اا كفاية تدریس معلم الجامعة , دراسة ميدانية . مجلة 
البحث فى التربية وعلم النفس . جامعة المنيا ۰ ۱۹۸۸ ۱۰ (۳) ١‏ ۱۷۳ - 
٠‏ . 

۰ احمد محمد سيد احمد الشناوی : الاعداد التريوى لعضو هيئة التدريس‎ - ٤ 
دراسة حالة لجامعة قناه السویس . من بحوث مؤقر التعليم العالی فى الوطن‎ 
. مستقبلیة " المنعقد فى كلية التربية . جامعة عين شمس‎ GLIT " العربی‎ 
. ۲۲۸ = NAP ۰ء‎ 

۵ - اميل فهمی شنوده : عضو هيئة التمدریس بکلیات جامعة النصور: : دراسة 
تقويمية ميدانية لدوره وسلوکه الفیادی لاداء افضل . من بحوث الوقر الدامن 
لقسم اصول التريية " الاداء الجامعى فى کلیات التربية : الواقع والطموح“۔ 
ee‏ اه ۳۱۲۹۹۹۹۳۴۲۳ و 

٦‏ - جیهان أبو راشد العمران . فاطمة خليفة مطر : التفکیر العلمی لدی الشباپ 
واستراتیچیات تربوية حديثة لتنمیته, ندوة التربية العلمية للشباپ , البحرین 
٠‏ ثوفمبر ۱۹۸۷ . 

۷ - حسين کامل بهاء الدین : اعداد العلم بين النظام التکاملی والتظام التتابعى ۔ 
مجلة دراسات تربوية . القاهرة , عالم الکتب ۰ ا مجلد الشامن . ال جزء (ON)‏ ۰ 
۳ء - ۱۷ . 

۸ - خلیل یوسف الخليلى : مشکلات التدریس الجامعى من وجهة نظر اعضاء هيئة 
التدریس فى الجامعات العربية . جامعة الملك سعود » الریاض ۰ ۱۹۸۳ . 
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4- سيد احمد عثمان , فؤاد عبد اللطيف ابو حطب : التفکیر , دراسات نفسية . 
القاهرة , الا جلو الصرية , ۰۱۹۷۸ 

۰ - شعپان حامد على ابراهیم : DUN‏ العرفية لدی طلاب السنه الأولى والرابعة » 
شعبة الببولوجى یکلیتی العلوم والتربية پجامعة طنطا . رسالة ماجستیر غير 
منشورة » كلية التريبة - جامعة طنطا ۰ ۱۹۸۲ ۰ 

۱ = صالحة سنقر : معوقات البحث العلمی . ندوة عضو هيئة الصدریس فى 
ا مامعات العربية . جامعة اللك سعود. الریاض ۰ ۱۹۸۳ ۰ 

۲ - عابدین محمد شريف : الجامعة بين التدریس والبحث العلمی وخدمة الجتمع . 
مجلة التربية العاصرة , السنة العاشرة ؛ العده السابع والعشرون ۰ ۱۹۹۳ ۰ 

. ۱۰۸ - ۹ 

۳ - عبد الفعاح جلال : تجدید العملية التعليمية فى جامعة الستقبل . مجلة 
العلوم العربوبة - معهد الدراسات التربرية - جامعة القاهرة . الجلد )١(‏ ۰ 
العدد CN)‏ بولیو ۱۹۹۳ء ۲۳ - ۳۲ . 

٤‏ - عبد اللطیف محمد خليفة , عبد المنعم شحاته محمد : تصور الطالب لخصال 
الاستاذ الجامعى الكفء فى العملية التعليمية . من بحوث الؤقر الشامن لعلم 
اللفس فى مصر : ا نعقد فى كلية الدراسات الانسانية للبئنات بجامعة الازهر ء 
۰.۳۸٩ - ۸۹۴۲‏ 

۵ - عبد الله ہو بطانة : ا چامعات وتحدیات الستفبل مع الترکیز على النطقة 
العربية . القاهرة , عالم الفكر ؛ الجلد ۱۹ , العدد (۲) , ۱۹۸۸ ۰ ۹۳ = 
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٦‏ - عبد الجید عبد التراپ شبحه : ثلائة مفومات لتئسية اعضاء هيئة التدريس 
بالجامعات pall‏ . من بحوث مزقر التعلیم العالی فى الوطن العربی . (آفاق 
مستقبلیة) النعقد بكلية التربية - جامعة عين شمس ہ یولیو ۱۹۹۰ ۰ ۲۹۹ 
- ۳۱۸ . 


۷ - عبد الجید عبد التواب شبحه : تفضیلات الطلبة لأربعة افاط من الاساتلة 
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والعوامل الزثر: فيها . مجلة كلية التربية . جامعة ا متوفیة ۰ ۱۹۸۹ ۰ ۶ 
(NY‏ ۰ ۱6۱ = ۱۸۰ . 

۸ - فرج عبد القادر ab‏ : الاستاذ الجامعى (الانسان والسلوك) . مجلة علم النفس 
» العدد (VN)‏ السنة (۳) ۲۶-۱۸۰۱۹۸۸۰ 

٩‏ - فرئسیس عبد الثور ۰ ودیع مکسیموس : آبعاد كقاية التدريس من وجهة نظر 
الطالب . القاهرة , دار الطباعة القرمية , ۱۹۷۹ . 

۰ - لطفی عبد الباسط ابراهیم : شکل ومحتوی الاداء العقلی العرفی " دراسة 
تجريبية " . من بحوث الوقر السابع لعلم النٹس فى مصر . المنعقد فى كلية 
التربية جامعة عين شمس فى الفترة ۲ - 4 سبتمبر ۱۹۹۱ ء الا جلو الصرية ء 
۷۱ ۲ - ۲۲۰ . 

١‏ - مجدی عبد الکریم حبیب : الاحصاء فى التربية وعلم النفس , طنطا . المكتبة 
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التربية وعلم النفس . القاهرة . دار الفكر العربی , ۱۹۸۷ ۰ ۱۶ : ۲۹۱ - 
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FE محمد وفائی العلاوی : استراتیجیات وتکتیکات التعلم . من بحوث‎ - ٥ 
, السنوی الرایع للطفل الصری . النعقد فى جامعة عين شمس ۰ المجلد الثالث‎ 
. ۱۸۲۰ = ۰۹ NAAN 

5 - محمد عبد القادر احمد ؛ بعش مشکلات التعلیم الجامعى واقتراح حلول لها . 
مجلة كلية العربية - جامعة اللصورة , مجلد (۱) , عدد (A)‏ ۰ ۱۹۹۱ ۰ ۱ 
- ۲۱ 
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: da aiai 
لاشك أن أزمة التعليم وصلت إلى المدرسة والمعلم والمنهج والطالب وأن الحصيلة رغ‎ 
کل المجهودات لازالت حصيلة متواضعة . تحتاج إلى العديد من البحوث والدراسات التى‎ 
تچیب عن : كيف يكن أن تتحقق الأهداف بطريقة عملية؟ كيف يكن أن نرتفع ستوی‎ 
العلم ؟ كيف يكن رفع كفاية المعلم الحالى ؟ كيف نقوم بتدريب جاد لنحو أكثر من‎ 
. ستمائة ألف معلم ۱ لاشك أنه تحد خطير . إذن مايجب أن نتفق عليه هو كيف يكن أن‎ 
نرفع مستوى المعلم ؟ كيف يكن أن نحقق النقلة الحضارية فی أسلوب التعليم من الحفظ‎ 
والتلقين إلى الفهم والتفكير؟‎ 
ویذکر حسين کامل بهاء الدين وزير التعليم فی الندوة التى عقدت بكلية التربية‎ 
جامعة أسيوط مع أساتذة الترییة عام ۲۳ -الخاصة بإعداد ا معلم بين النظام‎ 
التكاملي والنظام التتابعی - أن القضية ليست قضية الخيار أو الفاضلة بين النظامين ۔‎ 
. ولكن الموضوع الاهم هو قضية مستوى المعلم‎ 
وأن المعلم هو العصب أو هو العملية‎ ٠ ولاشك أن التعليم هو مستقبل مصر‎ 
الأساسية فى عملية التعليم » وأنه بدون المعلم لايصبح لها فاعلية , وعلى دلك بصیح‎ 
وكيف يكن أن نعد المعلم‎ ٠ موضوع مسنوى العلم وكيف نرتفع به هو شغلنا الشاغل‎ 
القادر على التحدى الخطیر الذى ينتظرنا جمیعاً . كلنا نعلم العحدیات التى تواجهنا سواء‎ 
. (P) كان على المستوى الخارجى أو على المستوى الداخلى‎ 
وللمعلم آدوار كشيرة من بينها : تعليم الطلاب كيفية التعلم,الذاتى والتقويم‎ 
الذاتى واکتساب الطلاب الرغبة فى ستمرارية التعلم بالإضافة إلى اكتسابهم‎ 
ومساعدة الطالب لتنمية الشخصية والقدرة على التحكم فى‎ ٠ الإستقلالية والإبتكارية‎ 
. التغير‎ 
يشل دون‎ - )۱٩۷۵( ولذلك فإن المعلم الكفء- كما یری عبدالعزیز القوصى‎ 
شك ذخيرة قومية كبرى , ذلك أن تكويئ جيل بأكمله اما يعتمد إعتماداً كبيراً على ما‎ 
يتصف به ذلك المعلم من سمات أو صفات عقلية معرفية ونفسية واجتماعية وتربوية‎ 
تعاونه على أداء هذه المهمة بنجاح . إذن فإن للمعلم وطريقته واستراتيجيات تفكيره‎ 
التى يتعامل بها مع تلامنيذه تأثيرا يوجه وينظم عمليات تفكير التلاميذ وكذلك يؤثر‎ 
. )۲۲:۱۵۱ . على أماطهم المعرفية‎ 
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ولاشك أننا ندرك سا حدث من تغيير جذری فى مفهرم التعلیم فالهدف ered‏ 
| کساب الأطفال والشباب الاستراتیچیات الختلفه للتفکیر وذلك من خلال اکسابهم 
القدره على القرا 2 الجيدة . والقدره على الشعبیر الجيد , القدره على اکمال 
التفكير . القدره على اتخاذ القرار ٠‏ القدره على الرا مه بين الخيارات الختلفه . ثم 
يترتب على هذه القدرات التعامل الجيد مع العلومات وتوظيفها وتنظیمها تنظیماً 
Le‏ بالإضافه إلى القدرة على التعامل مع الأنظمة المختلفة ونهمها فهماً صحیحاً 
واختیار أنسب قواعدها واكتشاف الأخطاء فيها . 

کل ale‏ السائل US‏ سی Lyte‏ : تید من ol‏ تحتنها ؟ pf‏ تحفعها 
بالتأکید إلا بمستوى من العلمین قادرین على إكتساب الخبرات الاساسية واکساب 
المتعلمين طرقا ايجابية ویکون الهدف فیها أساليب التفکیر والقدرات وا طثبرات ولیس 
كما محدودا من العلومات (۳) . 

وعلی ذلك یترقف تجاح أى مسحاوله لاصلاح التعلیم على مستوی العلمین 
اعداداً وتدریباً , تطوراً ويوا . مکانه ودخلاً , ولعل الاتحفاض اللحوظ فى كفا« 
العم الصری يرجع إلى القصور فى کل الجوانب السابقه . 

ولهذا ترتفع الاصوات حالیاً منادية بتطویر اعداد وتدریب العلمین راصلاح 
أحرالهم الاقتصادية والاجتساعية كان آخرها مؤقر تطوير مناهج التعلیم الابتدائی 
الذى عقد بالقاهره فى الفتره من ۲۰ - ۲۲ فبرایر ۱۹۹۳ (۳۶) . 

ولقد تناول فلان ؛ هارجریفیس Fullon, Hargreaves‏ )1992( قضية فو 
العلمین . وقد أوضعا أن النمو والتطور الهنی للمعلم يتحقق عندما یجدد ویطرر 
فى أسلوب عمله وطرق واستراتیچیات التدربس التی یتبعها فى ضوء ما قد بحصل 
من معلرمات ومهارات واتجاهات من خلال التدريب الستمر أثناء الخدمة ومن خلال 
حضور المؤمّرات والندوات وورش العمل )£0 : ۲۵۵) . 

ولا كانت السمة الغالبة لعصرنا هی العلم والعکنولوچیا ؛ فکیف یستطیع 





At 
مجتمع ما أن يعيش فی هذا العصر دون أن يأخذ باسلوب التفکیر العلمی فى تفسیر‎ 
ما يواجه من ظراهر ومشکلات . ذلك أن القدره على التفکیر الوضوعی العلمی‎ 
القائم على معرفه الأسباب والسببات القائم على ربط الأمور بنتائجها واستخدام الذكاء‎ 
والی بناء الانسان‎ e الانسانی هو الطریق إلى تحمل المسئولية ؛ والمشاركة الفعلية‎ 
. )۸۰ : ٩( القادر على الفهم والتأصيل والتفییر‎ 
ویتکن‎ (VAAL) ولد أوصى لطفی عسبدالباسط (۱۹۹۱) وکوجان‎ 
بضرورة أن يركز العلمون على مهارات التفکیر العلمی وتبصیس‎ (VAY) ومعاونیه‎ 
العلامیذ بكيفية الاداء السلیم للسشکلات ؛ وكيفية انعقاء العلومات الرتبطة‎ 
با لمشكلة . وكيفية اکتشاف وتنظیم وتنسیق علاقات الوقف الشکل با بیسر الآداء‎ 
. السلیم‎ 
ریذکر هلفش , سميث (۱۹۱۳) أنه يجب علینا أن نعلم السلامیذ كسيف‎ ۱ 
"یفکرون ہ وإلا فلماذا تلحتهم بالدارس ۲ والشی الأساسى الذى يفوق كل ما عداه هو‎ 
أن یتعلم الشباب كيف یستمرون فى التعلم . وهناله اجماع واتفاق کامل على أن‎ 
تعلم التفکیر یفتح باب الاستزادة من التعلم على مصراعية . وقد یتسادی بعض‎ 
كيف يفكرون‎ te hat الاباء فى الغالب إلى حد مطالبتهم الملحة بضرورة أن‎ 
ولايهمهم ماذا يتعلسون أو ماذا پدرسون . وتكمن أهمية التفكير فى انه يؤدى يهم‎ 
. )۱۷ : ND إلى اتخاة قراراتهم بأنفسهم‎ 
: أهمية الدراسة والحاجة الیها‎ 
ما زالت الاسالیب التقليدية التى تعتمد على التلقین القائم على الشرح الباشر‎ 
حدث بعض التغیرات فى أساليب‎ gly رالاستقبال القائم على اشفظ هی السائدة‎ 
l فهى محاولات فردية لاتتکامل فى صيغه منهج تعلیمی عام‎ ٠ التدریس الست‌خدمة‎ 
يخلص أساليب التعلیم من الترکیز على الحفظ والعحصیل إلى منهجية التفكير‎ 
. )۲۸ : ۳۱( وتقنيات أساليب العمل ومعاجة المعلرمات‎ 





Ao 

هذا ولقد تمول الاهتمام العالمى فى الناهج الحديثة من مجرد اختزان الحقائق 
والمعلرمات إلى العمليات الأساسية والستریات المعرفية العلیا للتفكير والتعلم كما 
أشار بذلك اترود + روجرز Atwood, Rogers‏ )1971( . رهذا یتطلب أن يتم 
اعداد المعلم بأسالیب معرفية ثابتة تتفق والاهداف الجديده ومع الاستراتیچیات 
العرفية . 

ویکشف عبدالسلام عبدالغنار (۱۹۹۳) عن و فروق بين : أن ننمی لدی 
آبنائنا القدره على التفکیر ٠‏ وأن نلقنهم LS‏ معینا . ففى الجتمعات الديقراطية 
يتم تعلم التلاميذ أساليب التفکیر , ولکل أن يصل إلى ما يشاء من فکر احتراماً 
لانسانيته وثقه فى قدرته کانسان . أما فى باقی الات الشمولية ‏ يتم تلقين 
الفکر وتنميط الناس حيث يذتقد الانسان حريته وبالتالى إنسانيته . 

وهنا فى مصر نستطيع أن نهيئ لتلامیذنا من الخدمات ما يساعدهم علی, 
اکتساب المهارات اللازمة للوصول إلى البيانات والمعلومات Ya‏ أن نغلق عقولهم على 
معلومات معينة , نحن نستطيع تنمیة قدرات ابنائنا على التفكير ا حر غير المتحيز , 
التفكير العلمى با يتميز به من مرضرعيه ودقه .)١4 ۰۱۱ : NE)‏ 

ولقد تناولت سناء محمد سلمان (۱۹۹۱) المعلم المتميز ألذى على درجة عالية 
من الكفاءة - بالدراسة والتحليل . وأوضحت أنه المعلم ذا الشخصية القوية ‏ الملتزم ؛ 
ذا الاخلاق الحسنة الذى يراعى الله وضميره فى شرح الدرس ويعامل الطلاب معاملة 
حسنة ؛ المتمكن من مادته العلميه ويستطيع تبسيطها وتوصيلها لأذهان الطلاب . 

ولاشك أن اختيار العلم للطريقة المناسبة لتدریس أحد الوضوعات تخضع لعدد 
من العوامل منها : المرحلة الدراسية ؛ طبيعة المادة ‏ طبيعة المعلم . مستوى الطلاب ؛ 
الامكانات ا متاحة » الاهداف التى يراد تحقیتھا وعلی ذلك فعلى المعلم قبل أن يختار 
الطريقة أن بتعرف على الاسلوب الأمثل المناسب له وللطلاب من كافة المتغيرات 
السسابقة من بين : طريقة الالقساء . طريقة حل الشکلات ١‏ طريقة الرحدات 





۸٦ 
: Po) التدريسية . طريقة التعلیم البرنامجی , طريقة الوحدات التعليسية المصغرة‎ 
. (۳ 

ولقد میزت دراسات : شعبان ab‏ (۱۹۸۳) ۰ محمد جمال الدين CANAAN)‏ 
عبداللك Heath (1964) : Williams (1975); Paytte (1967); (14۸1) ab‏ 
Marks (1967); Tamir (1976)‏ . بين أربعة أفاط للتفضیلات العرفیه هى : نط 
التذكر (M)‏ ؛ مط التطبيقات العلمية (A)‏ ؛ فط الاسئلة الناقدة(0). فط البادی 
العلمية (P)‏ . ولاحظت هذه الدراسات سيطرة فط التذکر على الطلاب العلسرن دون 
الافاط الاخری . 

ail,‏ أشار همنری )1963( Humphery‏ إلى أنه على مدی خمسين عاماً لم 
تقدم لنا أعمال علماء النفس التجریبیه فى مجال التفکیر Logs‏ شاملاً له . ولكنها 
أوضحت الطرق التی يتعين علینا اجتیازها لتحقیق هذا الفهم ومنذ قدم همفری نقده 
هذا أنجز علماء النفس أموراً كشيرة فى دراسة التفکیر ؛ وشمل ذلك التطورات فى 
منحى تجهیز المعلومات : وظهور نظريات جديدة حول ذاکرہ المعانى « واهتمام علماء 
النفس الامريكيين حديثا بالنسو المعرفى مدفوعين أساسا باعمال بياجيه . ومع ذلك 
فما زالت التصورات النظرية الأقدم فيما معدل باك تفي ا i laa‏ 
ومنها:النحی الجشطلتِى » ودراسة تعلم الفهوم المنحنى الارتباطى . 

ولاشك أن للمتغيرات الشخصيه للمعلم مثل : المرحله التعليميه , التخصص 
الدراسى ۰ مستوى الخبره ؛ نوع التعليم , المؤهل الدراسی ہ Tatty‏ فعالاً على أساليب 
تفكير المعلم ومن ثم على سلركه وتفاعله مع طلابه وبالتالی أساليب تفکیره مع 
هؤلاء الطلاب . 
وتكمن أهميه الدراسة ا حاليه فيمايأتى : 
١‏ - التعرف على استراتيجيات التفكير التى يستخدمها العلمون حتی يتم 

الاهتمام بالكيفية التى بواسطتها تتم عمليه التعلم . وحتی لايكون التعلم 





۱ ۸۷ 
منصباً على عملية حشو عقول المتعلمين پالعلومات . 

۲ - التعرف على بعض أساليب التفكير الست‌خدمه من قبل العلمین - التخرجین 
من كليات مختلفة . حتی تفید الاساتذة فى طريقة تجهیز العلومات . 

۳ - تفید نتائج هذا البحث فى تطوير المناهج بمراحل التعلیم بصفة عامة . وکذلك 
تطویر مناهج كليات التربية بصفة خاصة . 

. التعرف على الخصائص البنائية لتفكير العلمین والعلمات‎ - ٤ 

تحدید المشكلة , 

هنا يتسا de‏ الباحث : 

۱- هل تختلف أساليب تفكير العلم (التفکیر الترکیبی , الشفكير الشالی ٠‏ 
التفكير العملی » التفکیر التحلیلی . التفکیر الواقعی) یاختلاف کل.من ٠:‏ 
المؤهل ؛ التتخصص الاکادیی . مستوی القبره , المرحلة الدراسية ؛ نوم 
التعلیم؟ . 

۲ - هل تختلف الخصائص البنائبة لتفكير العلمین عنها لدی العلمات ؟ . 

۳- هل يسيطر بروفیل تفکیری خاص (التفکیر أحادى البعد ہ التفکیر ثنائی 
البعد ١‏ التفکیر ثلاثى الأبعاد ٠‏ التفکیر السطح) على المعلمين والعلمات ؟ . 

. هل يسيطر اسلوب معين من أساليب التفکیر على المعلمين وا معلمات ؟‎ - ٤ 

هدف ااسحت , 

. تشخیص آسالیب التفکیر لدی ا معلمین ذوی المؤهلات الختلفه‎ - ١ 

۲- تشخیص أساليب التفکیر لدی المعلمين ذوی التخصصات الأكادييه المختلفه . 

۳- تشخیص أساليب التذکیر لدی العلمین پالراحل الدراسية الختلنه . 

. تشخیص آسالیب التفکیر لدی ا معلمین ذوي الخبرات الختلفه‎ - ٤ 

٥‏ - تشخیص آسالیب التفکیر لدی العلمین بکل من التعلیم الأزهرى . التعلیم 
الامیری » التعليم الخاص . 





AA 
الکشف عن مدی التمایز فى الخصائص البنائية للتفكير لدی المعلمين عنها لدی‎ - ٦ 


العلمات . 
۷ - الکشف عن أسلوب التفكير السائد : وبروفیل التفکیر السیطر على المعلمين 
والعلمات . 


الذاهيم الستخدمة نی البحت ومتغيرات الدراسة 

أولاً » أساليب التفكير : 

قدم الباحث ILE!‏ فى كتابه : التفکیر , الأسس النظريه والاستراتیچیات 
تصوراً لأساليب التفكير تتضمن : 

Synthesitic Thinking التفكير الترکیبی‎ - ١ 

ویقصد به قدره الفرد على : التواصل لبناء أفكار جديدة وأصيلة مختلفة تماما 
عما يفعله الآخرين ‏ القدره على تركيب الافكار المختلفة . التطلع إلى بعض وجهات 
النظر التى قد تتيح حلول أفضل اعداداً وتجهيزاً , الربط بين وجهات النظر التی تبدو 
متعارضه « إتقان الوضوح والابتكارية وامتلاك المهارات التی توصل لذلك . 

Idealistic Thinking التفكير المثالى‎ - ۲ 

ویقصد به : قدره الفرد على تکوین وجهات نظر مختلفة تجاه الاشیاء . الیل 
إلى التوجه الستقبلی والتفکیر فى الاهداف . الاهتمام باحتیاجات الفرد وما هو مفید 
بالنسبه له ؛ ترکیز الاهتمام على ما هو مفيد للناس والجتمع , الاهتمام بالقیم 
الاجتماعبه Social Values‏ , بذل أقصى ما یکن لراعا: الأفكار والشاعس 
والانفعالات والعواطف . تکرین معاملات وعلاقات مفتوحة . الیل للثقه فى الآخربن 
> الاستمتاع با مناقشات مع الناس ومشکلاتهم . عدم الاقبال على الجادلات مفتوحة 
الصراع . 

Pragmatic Thinking التفکیر العملی‎ - ۳ 

ویقصد به قدره الفرد على : التحقق ما هو صحیح أو خاطئ بالنسبة للخبره 





۸۹ 


الشخصية الباشرة ء حرية التجريب » التفوق فى إيجاد طرق جديده لعمل الاشياء 
بالاستعانه بالمواد الخام المناحة والمتتاولة ء تناول المشكلات بشکل تدريجى ؛ الاهتمام 
بالعمل والجوانب adhe‏ البحث عن الحل السريع » القابلية للتكيف . 

Analytic Thinking التفکیر التحليلى‎ - £ 

ویقصد به قدره الفرد على : مواجهة الشکلات بحرص وبطريقة منهجية 
والاهتمام بالتفاصیل » التخطیط بحرص قبل اتخاذ القرار ؛ جمع آکبر قدر مکن من 
العلرمات مع عدم تکوین النظره الشموليه , الاهتمام بالنظریات والتنظیر على 
حساب الحقائق » امكانية القابلیه للتنبؤ والعقلائية . امکانیه التجزئ أو اشکم على 
الاشیاء فی إطار عام » المساهمة فى توضیح الاشیاء حتى يمكن الحصول إلى 
استنتاجات . 

Realistic Thinking التفکیر الواقعی‎ - ۵ 

ویقصد به قدره الفرد على : الاعتماد على الملاحظه والتجريب , وأن الاشیاء 
الحقيقية أو الواقعیه هى ما فر به فى حياتنا الشخصية مثل ما نشعر به ونلمسه وثراه 
ونشمه . إذن ما نراه هو ما نحصل عليه . وشعار التفکیر الواقعی هو الحقائق . 
وهو فى هذا سختلف تماما مع التفکیر الترکیبی الذی يركز على الاستنتاجات ولیس 
الحقائق . ویعتبر التفکیر الواقعی هو الاکشر إرتباطاً بالتفکیر التحلیلی من أى 
أسلوب آخر . ویتضمن التفکیر الواقعی کل من : الاستمتاع بالناقشات الباشرة 
والحقيقيه للامور اشالیه , تفضیل النواحی العلمية الرتبطه باجوانب الواقعیه . 
الاختصار فى كل شی ا جمل والاشیاء (۳۰) . 

حاشياً , التفیرات الشخصیه للمعلم , 

: الژهل العلمى‎ -١ 

ویقصد به نوعيه البكالوريوس أو الليسانس الذى يحمله المعلم قبل تعييئه . 
واشتملت الدراسه على معلمين يحملون مؤهلات عليا من كليات : التربية . العلوم . 





4. 

الاداب : الزراعه , التجاره دار العلوم ؛ الدراسات الاسلامية ۰ الخدمة الاجتماعية . 

: tpl مستوی‎ - ۴ 

ويقصد به عدد السنوات التى فضاها المعلم فى الخدمه بالعربیه والتعليم . 
وتضمنت الدراسه عينات من المعلمين ذى خبره : ۲ - ۵ سنوات ٩۰‏ - ۱۰ سنوات 
۱٩ ۰ ple ۱۵ - ۱‏ عام فأکثر . 

۳- التخصص الاکادهی : 

ویقصد به الجال الذى تخصص فى تدریسه المعلم . وتضمنت الدراسه معلمین 
يقومون بتدريس الواد الآتيه : اللغه العربیه , الریاضیات , العلوم , الدراسات 
الاجتماعیه ہ اللفه الا نجليزيه 

6 - الرحله الدراسيه : 


تضمنت الدراشه معلمین بأربع مراحل هى : الابتدائية , الاعدادیه . الشانوی 
العام , الثانوی الفنی . 

0 - نیع التعلیم : 

تضمنت الدراسه معلمین بلصحقون بکل من : التعليم الازهری , التعلیم 
الاميري : التعليم الخاص. 

الا طار النظسری 

: التثکیر : معناه , تعریفه ۰ حلیلے‎ : Yl 

يشير بورن وزملاژه Bourn, et.al‏ إلى أن كلمة تفکیر Thinking‏ من 
الفاهیم الغامضة التی نفهمها ولکن نعجز عن شرحها . 

وقد بذلت محاولات لتعریف الشهوم فى ا مؤلفات التی تناولت سيكولوجية 
التفکیر , وخاصه عند همفری Humphrey‏ )1951( , جولسون Johnson‏ )1955( 
مالتزمان Maltzman‏ )1955( ہ رای Ray‏ )1961( « راسل Russell‏ )1956( , 
اندروود Underwood‏ )1966( ؛ فان دی چیر Van de Geer‏ )1957( یناك 





۹۱ 
۲ )1952( وشیرهم من مولفی اشسسینات . وبلاحظ فى کعابات هولاء 
Levee.‏ انهم يؤكدون على خاصيتين هامتین فى التفکیر وهما : تکامل وتنظیم 
ا خیرات السابقه من ناحية»واكتشاف الاستجابات الصحيحة من ناحية أخرى . 
ویشیر عبدالوهاب كامل (VAAN)‏ إلى أن التفكير عمليه عقلية معرفية 
وجدانية راقية تبنی وتؤسس على منحصلة العمليات النفسية الاخری كالإدراك 
والاحساس والتخیل » وكذلك العمليات العقلية كالتذكر والتجديد والتعميم والتمیز 
والمقارنه والاستدلال . ومن ثم يتربع التفكير على قمة هذه العمليات النفسية 
والعقلية وا معرفية , وكلما اتجھنا من الحسوین إلى المجرد كلما كان التفکیر ASÍ‏ 
تعقيداً . 
كما يذكر عبدالوهاب كامل تعريفاً آخر بأن التفكير هو معرفة الخصائص العامة 
والنوصية للاشیاء والظواهر , أى هو معرفة العلاقات والمتعلقات بين اللنصائص 
الجوهرية لها . والتفكير هو الذى مکن الانسان من معرفة العالم الخارجى . 
ویعرف ابراهيم وجيه )۱۹۷١(‏ التفکیر بأنه هثل أحد العملیات العقلية العلیا 
التى يشملها التنظيم العقلی العرفی والتی تعتمد إلى حد کبیر على قدة الفرد 
العقلية العامه . ويذكر عبدالمعطى رمضان (۱۹۹۳) أن مصطلع التفكير يشمل 
تركيب الأفكار وتنظيم العلوسات بطريقة ما واعادة تکرین الخبرة . وتعنی كلمة 
تفكير استخدام المعلومات بطريقة ما تنظسمها واعادة شرحها وترتيبها أو التأمل 
فيها'. 
وفى هذا المجال اتجه العلماء السوفییت إلى تفسسير التفكير فى إطار 
فسيولوجى . وعدوه النشاط التحليلى - الترکیبی المعقد للمخ » وخاصة 
ميكانيزمات اللحاء Cortical‏ والمناطق.تحت اللحائيه Sub - Cortical‏ والتى تقوم 
بتجهيز جميغ المعلومات الموضوعية واللقويه التى تصل إلى المخ . أو ما يسميه 
بافلوف النشاط الاشارى الأول والنظام الاشارى الشانی ثم تصحيحها بيكانيزمات 





۹۲ 


التغذية الرجعية CW)‏ . 

وقد لجأ بعض علماء النفس إلى مصادر آخری غير.فسيولوجيه لوصف 
العملیات الداخلية للتفکیر ومن ذلك علم المنطق ونظرية تجهيز المعلومات . ومن بين 
تعريفات التفكير التى تحظى بقبول من جانب کثیر من الباحثين التعريف الذى قدمه 
بارتليت Bartlett‏ عام ۱۹۵۸ باعتباره عمليه تجميع للأدله بشكل ملائم بحيث يتم 
ملئ الفجوات أو الشغرات التى ترجه فيها وذلك من خلال خطوات مترابطه ويمكن 
التعبير عنها فى حينها أو فيما بعد (PA)‏ . 

ويقدم طلعت منصيور وآخرون (VAAL)‏ تعريفا شاملاً فالتفكير هو العمليه 
التى ينظم فیها العقل خبراته بطريقة جديده من خلال الأنشطه العقلية الديناميكية 
والمعالجات الذهنية للصیغ Forms‏ والضامین Contents‏ ویاستخدام الرموز '. مشل 
الصور الذهنية والعانی والالفاظ والارقام والاشارات والتعبيرات وذلك عند حل 
مشكلة معینه بحیث تشتمل هذه العملیه على إدراك علاقات جدیده بین موضوعین 
ارعن فاون pole‏ زوا 

وينبه سید عشمان ؛ فؤاد أبو حطب (۱۹۷۸) إلى أن ما يسمى تفكيراً ليس 
الا نشاطا ضمنيا أو مضمرا . والمشكلة هنا هى كيف توصف هذه العمليات المضمره + 
بل أصيع ترصیف هذه العملیات deat‏ هو الهدف الاول للبحث العلمی فى 
التفكير لبناء النماذج النظرية له . 

ويعرف همفرى (۱۹۵۱) التفكير tl‏ ما یحدث فى خبره الکائن ا حی حين 
بواجه مشكله أو يتعرف عليها أو يسعى لها . وعنده يرتبط مفهوم التشکیر 
بعملية حل المشكلة Problem Solving‏ ارتباطاً وثیقاً . 

وبالطبع فان التتاج النهائى أو الحل بعناه الواسع أو المخرجات يكن ملاحظته 
مباشره وهو الذى يوصف بأنه صحي أو خطأ ء مألوف أو غير مألوف › عملى أو غير 
عملی ؛ وكل هذه القرارات وغيرها يتوقف على المحكات التی بستخدمها المفكر 
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نقسه ۰ أو من يحيطون به لتقويم أفكاره والحكم علیها ۱۰۱) . 

مانياً , نظرییات التفکیر : 

لقد تأثرت بحوث التسفکیر بعدة نظریات سیکولوچیه آهسها النظریات 
العرفیه ٠‏ والسلوکیه والارتباطیه والفسیولوچیه . ۱ 

أ - تفسیر السلركية والارتباطبة E‏ 

ذکرت الدرسة الارتباطية أنه لاتفکیر بدون صور ذهنيية : إلا أن جاصعة 
فیرزبورج الألمانية قد اخضعت هذا المبدأ للدراسة ونقدته على أساس أننا أحيانا نفک 
دون حاجه إلى الصور الذهنية . 

وتفسر الدرسة السلوكية التفكير تفسيراً مرضرعياً معتمداً على العلاقة 
القائمة بين المثير والاستحابة . فكل سلوك یکن تفسیره على أساس الرابطه بين مشير 
معين واستجابة معینه . إلا أن التفکیر لاتبدو العلاقه فيه بين الشیر والاستجابه 
بصوره واضحة كأى مظهر سلوكى . لذلك لجأ السلوكيون إلى افتراض متغيرات 
وسيطه بين المثير والاستجابه يمكن توضيحها بالرموز التالية : 

rs SYR‏ تست نو 

فالشیر الاصلى 5 ينيه اعضاء الاستقبال التى تستشیر عمليات رمزية ذات 
طبيعة عصببة . تلك العمليات ۲ ...8 الرمزیة الداخلبة تؤدى فى عمليات رمزبة 
آخری . وهكذا حتی تصدر الاستجابة النهائية R‏ أى الاستجابة الواضحة . 

وقد أ«خلت بعض التعدیلات والإضافات على تلك النظرية , بحيث أكدت 
وجود علميات رمزية داخلية أفقية , وعمليات أخرى رأسية داخلية على مستويات 
مختلفه من التعقيد . 

فعند مواجهة مشكلة من المشكلات . تكون المشكلة ذاتها هى ا لمثیر الدال S‏ 
الڈی يؤدى إلى إثاره العمليات الرمزية الداخلية حتى نصل إلى الاستجابة الأولية 
وهی الشعور بالمشكلة شعوراً غامضا . ويكون الشعور الغامض بالمشكلة مشيراً 
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يؤدى إلى إثاره العمليسات الرمزية الداخلية حتی نصل إلى الاستجابة أى تصدید‎ 
المشكلة . ءتحناهل الصلاقات القائمة بين المثيرات والاستجابات التعلقه بالشعور‎ 
. بالمشكلة مع العلاقات القائمة فى الشیرات والاستجابات المتعلقة بتحديد الشکلة‎ 
. )١( وتستمر سلسلة التفاعلات حتى يصل الشخص إلى حل المشكلة التی تواجهه‎ 
أما فیما یتعلق بتفسیر السلوكية المعاصرة للتفكير ۰ فلازالت هذه النظريات‎ 
تعتمد على أفكار كلارك هل الأساسية فى التنظيم الھرمی لعائلة العاده وفعل المشير‎ 
؛ ثم تطورت على يد عدد من العلماء المعاصرين , كلهم يؤكد التفسير‎ vais 
تفسیر التفکیر فى إطار نظرية التعلم . وهم بذلك‎ sl الخبرى التجریبی للتفكير‎ 
یزکدون أن الکائن العضوی فی أية لحظة لدیه ثروة من الاستجابات معظمپا تکونت‎ 
أو تعدلت نعيجه لتاریخ طویل من التعزیز , وأن حل المشكلة ما هر إلا اصدار‎ 
. )۲۶( وتعزیز استجابه من مرتبه أدنى من التنظیم الهرمی لعائلة العادة‎ 
: ونعرض هنا بإيجار العالم الأساسية لنظریات بعض السلوكيين العاصرین‎ 
ایشا‎ (Gk eA اوه الکو فد سو لرك مس‎ = 
داخلية ريما تکون ذات خصائص فسيرلوچية يمكنها أن توجه وتتحکم فى الاداء‎ 
. ۱۲۱ الظاهر الذی كان یصدر عن الفرد‎ 
ماندلر : ویقترح أن السلوك ا مرکب حتی يكون على درجة عالية من التکامل‎ - 
سوف یژدی عند ممارسته إلى احداث صوره داخلیه مطابقه له أو ٹیل له داخل‎ 
الكائن ۰ والصوره الذهنية الداخلیه أو التمشيل عند ماندلر تعضمن‎ 
السلوك الکلی وليس إرتباطات بين ا مشیر والاستجابه أو استجابات صغيره‎ 
l . (0Y) جزئیه‎ 
کندلر : ویفترض أن العاجات التی يتم تعلمها منفصله يمكن الربط بینها عند‎ - 
حل الشکلات,والسلوك علده یتألف من مجموعات من الارتباطات بين الشیرات‎ 
. والاستجابات تتخذ صوره السلسله وسلوك حل الشکله‎ 
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 -‏ برلاين . فقد أصدر YS‏ عن بنيه التفكير ووجهته . وهی من أهم المحاولات 
المعاصره لتناول التفكير فى إطار سلوكى ؛ وفيه يعتبر حل المشكله حالة 
خاصة من التفكير الموجه . واهم سماته أن الاستجابات تصدر لمواقف ومثيرات 
لم تكن تصدر لها فى مواقف أخرى (۳۹) . 
اپ - التفسير الفسيولوجى : 
يوجد اتجاهان فى تفسير التفكير يتعلقان بالأساس الفسيولوجى للتفكير : 
- أصحاب الإتجاه الأول يرون أن التفکیر لابتمركز فى العقل ؛ بل تشترك فيه 
الاستجابات العضلية الختلفه 
- أصحاب الاتجاه الثانى يرون أن التفكير يتمركز فى العقل . 
ويعشبر واطسون من آنصار الاتجاه الأول ۰ إذ! يرى أن التفكير هر حديث 
صامت بين الفرد ونفسه ویکون عاده حديثاً مختصرأ ومكثفاً . وقد توصل واطسون 
إلى ayes‏ ارتباط cay‏ العملیات الفگرية والاستجابات ایت وهذا معتاه أننا 
لانفکر بعقولنا بل بأجسامنا كلها . آما أنصار الاتجاه الثانى فیرون أن التفکیر محله 
العقل وأیدوا رأیهم بعدة آبحاث . 
ويشير حسین الدرینی (۱۹۸۵) إلى أته بالرغم من اجراء محاولات متعددة 
لتحديد الأسس الفسیولوچیه للتفکیر , لم یستطع علماء النیوروفسیولوچی التوصل 
الي وضع نظرية دقيقة وشامله عن الیکانیزمات أو العملیات التی تحدث فى العقل أو 
التفکیر . ولعل ذلك يرجع إلى تعقد وشده حساسیه ودقة هذه العملیات ما يصعب 
معه دراستها سواء عند الانسان أو الحيوان . ولکن الأمور التفق علیها أن العملیات 
العقلية كلها مرکزها القشرة المخية وأن الترابطات الوجوده فى القشرة الخیه هی 
السنولة عر التمكير أو هى مراکز التفکیر ۶۱) 
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ہے = النظریات العرفية : 
١‏ - نظرية بياجية : 
يعتبر عالم النفس السويسرى چان بياجيه Jean Piaget‏ بحق واحداً من أهم 
من ساهسوا فى فهم تفکیر الأطفال ونفوهم العقلی والعرفی . حيث تکون تجاربه 
ودراساته وأنساله ونظریاته قطاعاً هاما وكبيراً من التجارب والدراسات والنظریات فی 
مجال النمئ العرفی بشکل عام . 
فقد قام بياجيه ومعاونره من خلال ما يزيد على الستین عاماً - بدراسة جمیع 
جوانب النمو العقلى عند الطفل ؛ دراسة مستفيضه متعمقة وحدد نتيجة لذلك , 
معالم تطوزہ بطريقة رائدة وفريدة . فدرس تطور تفكير الطفل يشكل عنام وحدد 
الراحل التى يمر بها من الميلاد وحتى الیلوغ . ووصف ال خصائص الكيفية المسيزة 
جمیع هذه الراحل وصفا مفصلا ودقیقا , كما كثيف عن صميم التراكيب العقلية 
الميزة لكل مرحلة . كما درس تطور مفهوم الطفل عن العدد والمسافة والزمن والمنطق 
والهندسة ومشكلات عديده أخرى مثل : الكم والحجم والوزن والكثافة والإدراك . 
ويعتبر عدد كبير من علماء نفس الطفل أن أهم مساهمة حقيقية قدمها بياجيه 
لعلم نفس الطفل هى قيامه ببناء نظريات متكاملة للنسو العقّلى احدثت انقلاباً أو 
ثورة حقيقيه فى فهم وتصور نمو وظيفة العقل الانسانی . 
ولقد حدد بياجيه أربع مراحل أساسيه يمر بها النمو العقلى عند الطفل : 
١‏ - المرحلة الحسية وا حرکیة . منذ الميلاد وحتی سنة الثانية . 
؟ - مرحلة التفكير الصورى أو مرحلة ما قبل العمليات التصوريه , من الثابية 
حتى السابعة . 
E‏ مرحلة العمليات العيانية أو المحسوسة » من السابعة حتى الحادية عشر , 
٤‏ - مرحلة العملیات الشكلية . من الحادية عشر وطوال فتر: المراهقة . 
وقد دمج بياجية فى بعض كتاباته المرحلتين الأولى والشائية ممأ لصشمل 
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التفكير غير النطقی أو حقبه ما قبل العملیات . بینسا بتحدث عن المرحلتين 
الأخيرتين معا بوصفهمها حقبة العملیات النطقية . 

فى هذا التفسير يشير مفهوم التفکیر النطتی إلى التفكير عند مرحلة 
العمليات بقسميها (العيانى والشکلی) وبذلك يبلغ التفكير النطقی صورته الكامله 
ببلوغ مرحله التفكير الشكلى عند بياجيه . وقد أجرى بياجيه خمسة عشرة تجربه 
استخدمت لدراسة تطور التفکیر الشکلی i . )۲٦(‏ 

: نظریه معالجة الملرمات‎ (Y) 

قسدم هذه النظرية کلاود شانون Cloud Shanon‏ عام ۱۹۶۹ وتقرم هذه 
النظرية على أساس تکمیم العلومات الراردة للفرد وكيف يمكن معالجتها وهی داخل 
الذهن . ویری شانون أن هناك إرتياط عکسی بين العلومات القدمة للفرد وبين 
مفهوم عدم التأكد . WAS‏ بری شانون أن كفاءه الفرد فى استقبال معلومة ما 
لایعتمد فحسب على العلومة أو النبه القدم له فى نفس اللحظة ولکنه یعتمد ایضاً 
على جمیع البدائل الخاصه بهذا النبة والتی لاتکون مقدمة للفرد فى اللحظة الراهته . 

وانطلاقاً من نظرية معالجة العلومات استطاع هیمان Hyman‏ )1953( أن 
يقدما قانوناً عن العلاقة بين زمن الرجع الاختیاری وبين مفهوم عدم التأکد وکان لهذه 
العجارب أثر فعال فى اضعاف ا مدرسة السلوكية . 

ومن الفروض الهامة التی قدمتها نظرية معالجة العلومات وکان لها دور فى 
تقدم بحرث العمليات الفروض الخاصة برجود عدد من : الراحل Stages‏ : العملیات 
Processes‏ الستریات Levels‏ التى تر بها المعلومة قبل استقرارها فى الذهن ۔ 

وتسضمن المراحل : مرحلة الذاکرة المباشرة ؛ الذاکره قعصيرة المدى › الذاكرة 
طويلة الدی . أما العمليات فتتضمن التسجيل : التخزین , الاسترجاع . أما 
الستوی فى عملية التمثیل الذهنی فتأخذ مستریات مختلفه مشل التسثیل الفیزیقی 
> العمثيل الرمزی e‏ التمثیل الخاص با معنى . 
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ولقد آمدت هذه النظرية الباحشین فى علم النفس العرفی بکثیر من المفاهيم 
الجديدة و ق البحث التی ساعدتهم على صیاشه کشیر من النماذج النظرية التی 
کشفت عن طبيعة العملیات العرفية التی يقوم بها العقل وذلك قبل ظهور الاداء 
الفعلی مغل : فوذج التعرف التتالی الشامل » موذج الانتباه الکامن )۲٢(‏ . 

۳ - التموذج العرفی العلوماتی : 

إقترح هذا النموذج فژاد أبوحطب وييز فيه بين عمليات الذاکره وعملیات 
التفكير فى ضوء " جده المعلومات " في النموذج . فإذا كانت المعلرمات التى تتألف 
منها الدخلات (أو المشكلات أو الفجوات) مألوفة ومختزنه فى الذاكرة فإنها تتطلب 
عمليات الذاكرة ؛ وأما حين تكون الماخلات جديده نسبیا أى لم يسبق التعرض لها 
بای طريقة من سای اس زار اع لوم الات Aus tes‏ 
التفکیر « ربهذا بصبع التفكير عملية تجهيز العلرمات . 

وقد أوضح فؤاد أبوحطب أن التفكير يتشكل بناء على متغيرى : مقدار 
المعلومات (قليل , کشیس) , وجهة الحل (تقاربى , تباعدی) . وتتدضمن أنواع 
التفكير طبقاً لهذا النموذج مايأتى : 
- تكوين المفهوم . - المرونےے - الاصاله 
- التفكير التحويلى التقاربى - الحكم (التمييز) - التفكير الناقد 
- التفکیر الابتكارئ 4۱۰۱ . 

: نظریة جيلفوره‎ - ٤ 

احرزت بحوث التحلیل العاملى للقدرات العقلية تقدماً كبيرأ في السنرات 
الاخيره على يد العالم الأسريكى جیلفورد . ويستخدم جيلفورد فى تصنیف 
القدرات العقلية أسسا ثلاثه لى : 
١‏ - نوع العملية العقلية (قدرات الذاكره , قدرات التفكير) التى تنقسْم إلى 

قدرات العر فه ٠‏ القدرات الانعاجیهالتقاريية والتباعدية , قدرات التقويم i‏ 
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۲ - نوع الحتوی : يقصد به نوع العلومات التی تنشط فيها عملبات التفکیر 
والذاكره الحمس ؛ وبوجد أربعة phil‏ من الحتوی هی محتوی الأشكال . 
محتری الرموز . محتوی العانی ؛ المحتوى السلوکی . 

۳- نوع الناتج : ويقصد به ةالطريقة التی يتم بها السعامل مع الحصویات 
والعملیات العقلية . ويتضمن سته أنواع من النواتج هی : الوحدات ٠‏ 
الفئات ؛ العلاقات , النظرمات . التحویلات . العضمنیات . 
وفی هذا النموذج تتفاعل العملية مع المحتوى والناتج ليعطى قدره عقلبة 

معينة . وبذلك یصبح عدد العوامل ا متوقعة : ۵ عملیات × ۶ محتویات VX‏ نواتج 

Sale ۱۲۰ =‏ 
ه - نظرية الفروض : 
یری بروئر أن عملیات إختيار الفرض واختباره وتعدیله وقبوله ورفضه lag‏ 

لقراعد معينه هی العملیات الأساسية . ویختلف أصحاب النظریات فى طبيعة 

الفروض وقواعد اختیارها وتعدیلها فى مدی واسع من التعقید يمتد من افتراض وجود 
عملية معاينة عشرائية إلى افتراض وجود سلاسل کاملة من الخطوات المعرفية تسمی 
الاستراتیپبیات . وفی جميع الأحوال تعد الفروض آساس ORR‏ وجوهره وتسمح 

بالتحكم العرفی Cognitive Control‏ فی الأداء الظاهر (۱۰) . 

: نظرية أساليب العفکیر‎ - ٦ 

تدم 7 النظرية هاریسون › برامسون Harrison ; Bramson‏ )1982( « 
وصنفت التفکیر من حيث أساليبة . أى مجموعة الطرق والاستراتبچیات الفكرية 
التی.اعتاد الفرد على أن یتعامل بها مع المعلومات ا متاحة لدیه حيال ما یواجهه من 

مشکلات . 
وفى هذا الاطار توصل هاریسون » برامسون إلى خمسة آسالیب للتفکیر هی : 

التفكير الترکیبی . التفکیر المثالى ٠‏ التفکیر العملی » التفکیر التحلیلی . التفکیر 
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الواقعی . وقد کشفت هذه النظریه طبیعه الارتباطات بين السلوك الفعلی وأساليب 
التفكير . كما توضح ما اذا كانت هذه BUY‏ ثابته أم قابله للتغير 6 كما توضح 
کیفیه نمو الفروق الفردیه فى هذه DEYI‏ (۲۰) . 
وکشفت هذه النظریه العلاقه بين أساليب التفکیر وکل من التفکیر الوظیفی / 
التسفکیر الذاتی . النصفين الكرويين بالخ , استراتیچیات برونر لتعلیم الفهوم › 
الأساليب العرفية . 
الدر اسات السايقة 
Sof‏ , دراسات تناولت أساليب التنكير لدی العلم , 
يسير التعلیم العام فى اتجاہ واحد من ا معلم إلى الطالب ؛ وینحصر دور الأخير 
فى تلقی العلومات والحقائق دون أن تتاح له فرصه مناقشتها أو فهمها فهماً صحيحاً . 
رعلی أساس هذه الطريقة لاتتکون لدی الطالب الاتجاهات الايجابية نحو التعلم 
الذاتی ولایکتسبون الهارات اللازمة لذلك . ولاشك أن هذا الاعداد الفائم على 
التلقین والسلبية التامة من جهة التعلم تفقده عدم إمكانية تشکیل عقول شبابنا 
واکسابها القدرات العقلیّة التی تستند إلى التفکیر الصحیع والفهم التسق والتحلیل 
الدقيق والاستنتاج الصائب والتوظیف الفعال للمعرفة وأخذ المبادرة والابتکار والخلق 
many)‏ 
وقد أوضح خلیفه عبدالسمیع خليفه (۱۹۹۰) تصورا لطرائق التدریس 
الستقبلیه کمایأتی : 
١‏ - طرائق تهتم بالفهم بدلا من التلقين . 
۲ - ۰ طرائق تهتم بالربط بين النظرية والتطبیق . 
۳ - طرائق تهتم بنوع أساليب التعلم . 
٤‏ - طرائق تهتم بالابداع واستفلالية التفکیر . 
ه - GLE‏ تهتم باتاحة فرص التعلم الذاتی . 
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وقد قامت سناء محمد سلیمان (VAAN)‏ بدراسة نفسية تحليلية للمعلم التمیز 
بالمدرسة الثانوبة . واشتملت العینه الاستطلاعية على LEY‏ من معلمين وطلاب 
وأولياء أمور. وکلاء ومدیرو مدارس ثانوية , خبراء متخصصرن ۰ موجهون . أما 
الدراسة الأساسية فتتکرن من ٠١5‏ من المعلمين OV)‏ من العلمین التمیزین ۰ ۵۰ 
من المعلمين غير المتميزين) . وعرفت الدراسة ا معلم المتميز Distinguished Master‏ 
بأنه العلم الذى يكون على أعلى درجة من الکفاء والذى أتفق بشأنه كلا من مدير 
المدرسة , الوكلاء والمدرسون والتلاميذ . والموجهين . واتفق الجسيع على أن المعلم 
التمیز هو المعلم ذو الشخصية القوية , الملتزم ؛ ذو الاخلاق الحسنة الذى يراعى الله 
وضمیزه فى شرح الدروس ؛ يعامل الطلاب معاملة حسنة , المتمكن من مادته العلميه 
. ویستطیع أن يبسطها ویوصلها لأذهان الطلاب . i‏ 

وقد توصلت الدراسة إلى أن المعلمين التمیزین - بالقارنه بغیر التمیزین - 
أكثرهم من الذکور ۸۷۰۱ للذکور) وأعمارهم أكثر من ۶۰ عام ۷۵۱/) ۰ حاصلون 
على مؤهل تربوی s (ZAY)‏ حاصلون على دراسات Ye‏ 0/۳۰۱ ۰ سنوات خبرتهم 
تزيد عن ۱۵ عام (7۸۲) (A)‏ . 

وقد أجربت عدہ من الدراسات تناولت کفا العلم فى علاقتها ببعض 
المتغيرات وقد اتخذت هذه الدراسات من صفات العلم محكا لکفاءته . رالبعض الآخر 
جعل دراسة العلاقة بين سمات العلم وتحصیل تلامبذه محکا لكفاءته . ومنها من 
حدہ صفات العلم الناجح فى ضوء سؤال التلاميذ عنه . 

وقد تناولت دراسات عديده العلاقة المتبادلة بین المعلم وطلابه ۰ دافعیه العلم 
والنجاح فى مهنة التعليم i‏ رضا العلم عن عمله فى مهنة التدريس فى علاقتها 
پبعش المتغيرات الشخصية مغل : انس : السن : مده الخدمة , المؤهل . مستری 
الطموح » الیول المهنيه . 

وقد أوضحت دراسة انبجياك Onyejiaks‏ )1982( على عينه من تلامیذ 
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وتلمیذات دوله نیچیریا أن أسلوب التفکیر التحلیلی فى التصور الذهنی له أثر دال 
على أداء التلاميذ للمهام الرياضية . وانه لاتوجد فروق داله بین الاستراتیچیه 
الاكتشافية والتفسيرية فى تعلم واداء المهام الرياضية . 
ولقد استخدم فلورین Florian‏ )1984( أسلوب تحلیل ومناقشة الوضوعات فى 
الواد الدراسية كطريقه لمجموعة تجريبية لدی فئة من المعلمين . وتوصلت الدراسة إلى 
أن العلمین الذين کانوا يستخدمون أساليب التفکیر الناقد كان تلامیذهم أكثر قدره 
على اكتساب مهارات التفكير الناقد . 
وقد أعد همفيل Hemphill‏ )1984( برنامج تدريسى لمعلمى المرحلة الابتدائية 
يساعد على التفكير الناقد . وقد استعان هذا البرنامج بكل من : التغذية الرخعية , 
التحليل , اتخاذ القرار ٠‏ أسلوب حل المشكلة . وقد قرر فاروق عشمان (۱۹۹۳) أن 
تنميه التفكير الناقد لدى الطلاب المعلمين يعتمد على خمس ركائز هی : 
١‏ - التعرف على الافتراضات التى تشمل.الأفکار والعتقدات التى يقبلها عن 
الآخرين . 
۲ - التفسير المنطقى العقلانی وتحليل المشكله . 
۳ - تقويم الناقشات . 
٤‏ - استنتاج النتائج من خلال عملیه التقویم . 
۵ - الاستنتاج الصادق والنطقی العقلانی عند الوصول للتقویم الصحیح . 
beats‏ , دراسات تناولت آسالیب التفکیر GA‏ الطلاب العلمین : 
یعتبر هیث Heath‏ )1964( من آوائل الباحثين الذین تعرضوا لصطلح 
التفضیل ااسرفی Cognitive Preference‏ حيث يؤكد على وجود أربعة bul‏ 
dat‏ البادی العلمية , فط التطبيقات . ويتصف النمط الأول بتقبل ا معلومات العلمية 
على علاتها أى بدون أن يأخل فى الاعتبار التطبيقات العلميه . أما التمط الغانی 
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فیفضل إثاره التساژلات ما یکشف عن الاهتمام بالتحلیل الناقد . آما النمط الثالث 
فیفضل الأهتمام بتحدید العلاقة بين التفیرات . بینما يهتم النمط الاخیر بقبول 
السلومات لأنها ذات قيمة للاستخدام فى حل مشکلات الحياه الواقعية . 

ولقد توصل شعبان حامد (VAAN)‏ إلى أن النمط المعرفى السائد لدي طلاب 
كلية العلوم يختلف عنه لدى طلاب كلية التربية ء حيث يسود فط التساؤلات الناقدة 
بين طلاب كلية العلوم , وفط الذاكرة بين طلاب كلية التربية . وقد اشتملت العينه 
على ۲۶۵ طالب وطالبه بكلبتى العلوم والتربيه بالصفين الأول والرايع بجامعة طنطا . 
هذا ولم توجد کہ وت دالة بین الطلاب من الجنسين فى التفضيلات المعرفية كذلك لم 
ترجد فروق دالة بين طلاب الصنین الأول والرابع . كما کشفت الدراسة عن وجود 
علاقه alls‏ بين التمعد المعرفى الذى يفضله الفرد وبين كل من الاستعداد العقلى 
والتحصيلى . 

وقد قامت رینب عبدالحمید (VAAN)‏ بدراسة العلاقة بين الاغاط المعرفية 
والمستوى التحصیلی فى العلوم البيولوجيه لدى الطلاب المعلمين (عينه ۲۶۵ طالب 
وطالبة بكلية التربیب - dele‏ طنطا) ولاحظت الباحثه أن النمط الغالب لكل أفراد 
العینه هر نط التذكر ۸۷۵۱ للعينه الكليه) e‏ راقل الافاط حدوثا هر فط الميادئ 
العلميه (/ للعينه الكليه) يليها فط الاسئلة الناقدة (A)‏ ۰ ثم فط التطبيقات 
العلمية )/١4(‏ هذا ولم توجد فروق داله بين الطلاب المعلمين من ال جنسین فى الافاط 
العرفیه الاربع . وتتفق هذه النتائج بدرجة كبيرة مع دراسة ثناء الملیجی(١٤۱۹۸)‏ , 
حيث قامت ہبناء اختبار لتحديد الافاط المعرفيه التفضيليه ومدى علاقتها باختلاف 
المحتوى فى مادة التاریخ الطبیعی بالرحله الثانوية (5) . 

وقد وجدت دراسة تامیر Tamir‏ (1976) أن مرتفعى التحصيل الدراسى لديهم 
ميل قوی لتفضيل فط التساؤلات الناقده وميل أقل لنمط المبادئ العلسية . كما 
كشفت الدراسة أن التفضيل ا معرفی Sly‏ بالمستريات الخاصة بتصئيف بلوم . 
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وقد اتفقت دراسات : جرینفبلد Greenfield‏ )1971( آنور الشرتاوی 
Vaidya Lond. (VAAN) |‏ » شانسکی Chansky‏ )1980( , لیستش )1984( 
Lestch‏ . ترتل Tootle‏ )1986( ؛ عبدالهادی السید (۱۹۸۷) على التأثير الدال 
لمتغير التخصص الأکادھی على الاسالیب العرفية . وانتهت دراسة لوسا )1980( 
8 إلى وجرد علاقه تفاعلیه بين الاسلوب العرفی للمعلومات وطريقة التدریس . 
كما أثبتت دراستا کلار Klar‏ )1971( ۰ دی ستیفائو Distefano‏ )1969( إلى 
وجود فروق داله فى الأساليب العرفية للمعلمین باختلاف الرحلة التعليسية التی 
ینتمی إليها العلم . 
وقد توصل مصطفی کامل (۱۹۸۷) إلى وجود فسروق داله فى الاسلوب 
العرفی للمعلم ترجع إلى كل من الرحلة التعليمية ا مادہ الدراسية . فقد تفوق 
معلمی ا مرحلتین الاعدادية والشانوية ومعلمی الریاضیات فى اسلوب الاستفلال / 
الاعتماد وذلك على عينه ۵۰۰ معلم ومعلمة براحل التعلیم المختلفة . واستخدمت 
الدراسة اختبار الاشکال المتضمنة i‏ واختبار الذكاء المالی » ومقیاس الاتجاهات 
التربوية للمعلمين . 
balla‏ . دراسات تناولت التفکیر الشکلی , 
اتفقت الدراسات على أن التفکیر الشکلی الشتق من نظرية بیاچیه یتکون 
من : ghall‏ الفرضی Propositional Logic‏ « المنطق الترکیبی Combinational‏ 
Logic‏ « الاستنتاج الفرضی الاستدلالی Hypothetico - deduction Reasoning‏ . 
وهذا التفکیر الشکلی بهذه الصوره یکون متضمناً فى أسلوب حل الشکلات . فهو 
یعنی : قدره الفرد على تنظیم العلوسات , عزل العوامل التی ليس لها تأثير , 
تثبیت وتنظیم العلومات ؛ وضع الفروض ؛ تصمیم التجارب , والتعکم فى العوامل 
وضبطها . وقد أوضحت عدد من الدراسات الحديثه أن الکشیر من طلاب الرحلین 
الشانوية وا جامعیة (بنسبه تتراوح من ۸۵۰ إلى ۷۵/) يفشلون فى استجابات 





التفکیر الشکلی . 
وقد وجد سعد یسی زکی (۱۹۸۵) فى دراسته عن نو التفکیر الشکلی أن 

التنكير الشكلى یتحتق بيسبة ١ه‏ / لدی الطلاب المعلمين . ويتحقق النطق 

الترکیبی بنسبة ۳۵/ لدیهم . وقد تضمنت العينة ۵۳ طالبة بكلية البنات . وقد 

عرف أنهيلدر وبياجيه النطق الترکیبی بأنه القدرة على عمل التراکیب والتبادیل 

المکنه بطریقة منظمة وذلك بطريقة تثبیت جمیع العوامل ما عدا Sule‏ واحدا إلى أن 

يتم تکوین جميع التراکیب . أما المنطق الفرضی فیتطلب تنسیق الفرد لا لدیه من 

معلومات فى ترکیب قابل للتعميم . أما الاستدلال الفرضی الاستنتاجی فیتطلب 

دراسة الفروض التى تكون صحيحة أو خاطنه والبحث فى النتائج المترتبة إذا كان 

الفرض صحیحا . 

ونخلص من الدراسات السابقه إلى مايأتى : 

١‏ - إهتمت أغلب الدراسات بأفاط الصفضیل الصرفی مت‌جاهلة بذلك أساليب 
التفکیر . 

؟ - إقتصرت بعض الدراسات فى شرحها لأساليب التفكير على الأسلوب التحليلى 
فقط . 

۳ - لم تکشف الدراسات عن أثر کل من : الژهل : الرحلة » التخصص » الخبره ؛ 
نوع التعلیم على أساليب تفکیر العلم . 

٤‏ - تناولت الدراسات السابقة تلکیر العلم من خلال وجهات نظر جزئية دون 
الخصائص البنائية لها . 

1 وض‎ sill 

وضع الباحث ثلاثه فروض رئيسية على النحو الاتی : 

١‏ - تختلف أساليتتفكير العلم باختلاف کل من : المؤهل , العخصص الأكاديمى ؛ 
مستوی الخبرة , الرحلة الدراسية ؛ نوع التعليم : . وقد اشتق الباحث من هذا 
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الفرض خمسة فروض فرعية بعدد التغیرات الشخصیه للمعلم هی : 
أ - تختلف أساليب تفکیر العلم باختلاف المؤهل . 
ب - تختلف أسالیب تفکیر العلم باختلاف التخصص الأكاديمى . 
ج - تختلف أساليب تفکیر العلم باختلاف مستوی الخبره . 
د - تختلف أساليب تفکیر المعلم باختلاف الرحله الدراسیه . 
ه - تختلف أساليب تفکیر ال معلم باختلاف نوع التعلیم . 
۲ - لاتتباین بنية التفکیر لدی المعلمين من الجنسين . 
=y‏ تسیطر أساليب معینه من التفکیر ویروفیل تفکیری خاص لدی العلمین من 
ات 
أل جراءأت 
أولاً : أدوات السحت : 
طبق فى هذا البحث اداه واحده أجنبيه. قام الباحث الحالى بترجمتها واعدادها 
فى البيئه المصريه : 
اختبار أساليب التنكير : 
وضع هذا المقياس برامسون e‏ بارليت › هاريسون ومعاونييهم ,817821508 
Parlette . Harrison and Associates‏ وذلك فى عام سنه ۱۹۸۰ . وقد قام 
الباحث الحالى بإعداد الاختبار على البيئه المصريه والعربيه ثم قت عمليه التقنين 
ووضع معابير على عينات كبيرة . 
ويكشف هذا الاختبار عن خمسه مداخل للتقكير مختلقه من حيث 
الاستراتیجیات التی تعلمها الافراد خلال مراحل تموهم . ولكل مدخل جوانب القوہ 
(المسيزات) وجوائب الضعف (العیوب) . وهذه الاستراتیچیات هی : التفكير 
الترکیبی , التفكير الشالی . التفکیر العملی , التفكير التحلیلی » التفکیس 
الواقعی . 
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ویشیر واضعوا الاختبار أن ۰ من الافراد یتسم تفكيرهم بأحادية البعد . 
بعنی أن نصف الافراد تقريباً یکرون بطربقه واحده ثابته من الاستراتیچیات ۰ وأن 
۵ من الافراد یتسم تفکیرهم بثنائیه البعد ؛ بمعنى انهم يستخدمون طریقتین 
معا . 

ولاشك أن تفضیل الفرد لاستراتییچیه واحده أو أكشر من استراتیچیات 
التفكير ۰ يحدد الطریقه والدخل لتناول الشکلات بصفه خاصه . ویحدد. السلوك 
بصفه عامه . وهذا التفضبل لاشك أنه یعتبر الأساس للمقدره التفرده عند تناول 
ومراجهه الشکلات ۰ وفی مواجهه متطلبات الواقف الخاصه . 

والمصطلح الفنى للمداخل الخمس هو آسالیب التحقق Inquiry Moods‏ . أى 
الطرق التی نری بها العالم وتشعر ونحس به ونستفسر بها عما يدور فى أذهاننا من 
اسئله . الا أن واضعوا الاختبار یفضلون استخدام مصطلح " أساليب التفکیر " . 

وتشیر تعلیسات الاختبار إلى أن هذا الاختبار ليس به اجابات صحیحه أو 
خاطئك. وافا هى آداه تساعد الفرد فى التعرف على أساليبه الفضله فى التفکیر . 
:ومن الضروری الاجابه بدقه بقدر الاسکان فى تحديد الطريقه التی يسلك بها الفحوص 
فعلاً » وليست الطریقه الواجب أو الفروض عليه أن بسلکها . 

ويتكون المقياس من ۱۸ بند ء وكل My‏ عباره عن جمله متبوعه بخمس 
استجابات محتمله . وا مطلوب من الفحوص ترتیب الاجابات الخمس من خلال تحدید 
anys‏ انطباقها عليه , بأن یکتب فى الربم يسار الاجابات ا خمس الترتیب الفعلی الذی 
ینطبق عليه ۵ ۰ ۶ ۱۰۲۰۳ على اعتبار أن ۵ تغل السلرك الأكشر انطباقاً عليه 
١ ١ 3‏ تغل السلوك الاقل انطباقاً (؟) . 

ومن خلال الدرجات التی نحصل علیها في الاسالیب الشمس ١‏ يكن الکشف 
عن بروفيل التفکیر الخاص بکل فرد . 

ولقد صمم الاختبار على فلسنه مؤداها ان مجسوع الدرجات الام التی 





۱۰۸ 


سیحصل علیها الفحوص على الأساليب الخمسة قشل مقداراً ابتاً مقداره ۲۷۰ . 

التقنین في البيثه الصریه كما تام بسةالباحث الحالی , 

: صدق الاختبار‎ - Í 

استعان الباحث بلجنه من المحكمين ذوی الخبره بعلم النفس العرفی للتأکد من 
مدی مناسبه وملاعمه بنود الاختبار على البیثه الصریه , وتم التعدیل فى أحد البنود 
با یتلاءم والجتمع الصری . وقد تم تقنین الاختبار على عینات کبیره من طلاب 
ا مرحلتین الثانويه الجامعيه وكذلك معلمی التعلیم العام وبعض من اساتذه الجامعه . 

وقد تم التحقق من صدق التکوین الفرضی للاختبار ؛ عن طریق حساب 
معاملات الارتباط بين الارجات على أساليب التفکیر الخسى وذلك على عینه (ن - 
) من بعض العلمین كما هو موضح فى جدول (۱) . 

جدول (۱) 


نتائج صدق التكوي الفرضی لاختبار اسالیب التفکیر 


التفکیر الترکیبی 
التفکیر الثالی 


التفکیر العملی 
التقکیر التحلیلی 
التفکیر الواقعی 





یوضع جدول (۱ )وجود ارتباط سالب دال بين التفکیر الترکیبی والتفکیر 
العملی , حيث كان معامل الارتباط -۳۵ر وهو سالب دال عند مستری (۵.ر) . 
كما يوجد ارتباط سالب دال بين التفكير التحليلى والتفكير الواقعی » حيث كان ' 
معامل الارتباط -۳۵ر وهو دال أيضاً عند مستوى (86٠ر)‏ . 





۱۰۹ 


ولا كانت أغلب الارتباطات بين آسالیب التفکیر الخمس غير دالة باستثناء 
معاملین فقط من بين عشرة معاملات فانه Se‏ اعتبار أساليب التفکیر متعامده أو 
مستقله نسبياً معنی ذلك أن أسالب التفکیر التى یقیسها الاختبار الحالى انما JE‏ 
طرق مستقله ومتعامده وغير مرتبطه بدرجه كبيره . 

ولقد تراوحت الارتباطات بين أساليب التفكير ما بين A‏ ۳۵ر معنى 
ذلك أن الارتباظات منخفضه وأغلبها غير دال ما يدعم الاستقلال النسبى لأساليب 
التفكير لدى عيته المعلمين . 

ثبات الاختبار 

استخدم الباحث الحالى طريقه اعاده اجراء الاختبار على عيئه ۶۰ من بعض 
المعلمين . وذلك بعد فتره زمنيه اسبوعین من التطبيق الأول ۰ وكانت مسعاملات 
الثبات : ۷٦ر‏ ؛ ٦٦ر ١‏ ۷۲ر ؛ A‏ ١۷ر‏ لكل من التفكير التركيبى . التفكير 
ا مٹالی ٠‏ التفكير العملی ؛ التفكير التحليلى . التفكير الواقعى على الترتيب . 

كما استخدم الباحث طريقه التجزئه النصفيه بإستخدام معادله سبيرمان - 
براون ۰ وكانت معاملات الشبات ۷۹ر ۰ فلار ۰ ۸۳ر ۰ ۸۷ر ۰ ۷۸ر لکل من : 
التفکیر الترکیبی , التفکیر الثالی » التفکیر العملی » التفکیر التحلیلی . التفکیر 
الواقعی على الترتیب . 

ولاشك أن معاملات الثبات التی حصلنا علیها تعتبر مرضیه وهی مرتفعه 
نسبياً . وبذلك نکرن قد تأکدنا من صلاحبه الاختبار لقیاس أساليب التفکیر . 

ثانياً , عينة البحث + 

تكونت عينة البحث المبدئية من ۱۵۰ معلم ومعلمة محافظات الغربية AS ٠‏ 
الشیخ » المنوفية براحل التعليم الختلفة [ إبتدائى (ن = ۱۰۰) ء اعبدادى (ن = 
٠ ۰‏ ثانوى عام (ن =  )۱۵۰‏ ثانوى فنى (ن = ۱۰۰)کلهم ینصمون 
للتعليم الاميرى ( ن = ٠ )6.١‏ والبعض الآخر ينتمى للتعليم الأزهرى ( ن = 





۱۱۰ 


۰ء والبعض من التعلیم اضاص ( ن = ۵۰). وقد إقتصر الباحث Lia‏ 
أساسية على عينة المعلمين بالمرحلتين الشانوية والاعدادية وعددهم ۳۰۰ معلم 
ومعلمة e‏ وان تم الاستعانة بعلمی التعليم الازهری واشاص عند تناول الفرض 
الفرعى الخامس من الفرض الأساسى الأول والخاص بنوع التعليم . 

ويوضع جدول (۲) المتوسطات الحسابية والائحرافات العيارية لدرجات 
المعلمين موزعين على متغيرات : المؤهل الدراسى , التخصص الاكاديمى ۰ مستوى 
الخبرة ۰ المرحلة الدراسية e‏ نوع التعليم . 


جدول (Y)‏ العرسطات والانخرافات العيارية لعينات الدراسة فى 
اسالیب التفکیر طیقا لتغيرات : 
المؤغل ٠‏ التخصص الاکادیی ٠‏ هستوی الخبرة ٠‏ المرحلة الدراسية » نوع التعليم 





معلمون خریچی كلية التريية 
معلمون خريجى كلية العلرم 
معلمون خریجی كلية الآداب 
معلمون خریجی كلية الزراعة 
معلعون خریجی كلية التجارة 


١1 


معلمون خریجی LE‏ دار العلوم 
معلمون خروجى كلية الدراسات الاسلامية 
معلمون خریچی كلية الخدمة الاجتماعية 


معلمی اللقة العريية 

معلمى الرياضيات 

pales‏ العلوم 

معلمی الدراسات الاچتمامية 
معلمی اللغة الانجليزية 
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al‏ جدول (Y)‏ التوسطات والاتحرافات العيارية لعینات الدراسة فى 
آسالیب Wb Sil‏ فتفیرات : 
المؤهل . العخصص الأكاديمى . مستوی ا حبرةٴ . المرحلة الدراسية » نوع التعلیم 





مستری | معلمون توخبرة Vje av Al ۱۰۷ {a -Y‏ «كرلاة ۷۷۵ دراه ہا 

الخبرة معلعون ذوشيرة ( 1- )1١‏ 54 ر Voto‏ دراه ANY‏ اكرام ANS‏ 
معلمون تی‌خيرة ( ۱۱- Yy of (Yo‏ مارلا | فراه  aYpaf VAa‏ ره 
ععلمرن ذو خبرة ( ۹٦‏ فاکثر ) Yp- E.‏ ۲۲رد osjo-‏ کار۷ Beye‏ ۷.۲ 


معلمون بالمرحلة الابتدآثية 
معلعون بالمرحلة الاعدادية 


۱۱ 


معلمون پا لرحلة الثاتوية ( العام ) 
معامون با لرحلة الثاتویة ( فنی ) 





فوع معلمو التعلیم الازهری 
التطيم | معلمرالتعلیمالامیری 
1 معلعرا التعلیم الخاص 
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۱۱۳ 

خالا : العالجة الاحصانية , 

است‌خدم الباحث الاسالیب الاحصائية الآتبة : 

١‏ - التوسط الحسابى والاتحرافات المعيارية لدرجات أفراد عينات البحث على 
.اختبار أساليب التفكير . 

۲ - اسلوب تحليل التباین أحادى الاتجاه Way ANOVA‏ - 1 للکشف عن أثر 
اختلاف كل من : المؤهل , التخصص الاکادیی ؛ مستوی الخبره , المرحله . 
نوع التعليم وذلك على أساليب تفكير المعلم . 

۳ - اختبار شفيه Scheffés Method‏ للكشف عن اتجاه الفروق الداله بين المعلمين 
مختلفى كلمن : المؤهل . التخصص ء الخبره , المرحله » نوع التعلیم على 
أساليب التفكير . 

£- اعبار 2 الك هن cl‏ الب تسب الا زاتمم عل کلب 
أساليب وبروفیلات التفکیر . 

۵ - اختبار 2 للکشف عن مدى وجود اخعلانات فی تسب رای لكل من 
آسالیب ویروفیلات العفکیر الختلفه ۰ . وما اذا کان هناك وی 
الاسالیب والبروفیلات . 

وقد استعان الباحث بالعادلات التى ذکرها كل من Weinner (1971) : Siegel‏ 
Ferguson (1959)‏ )1959( 

النتائج و مناگشتها 

النتائج الفاصة بالفرض الأول ؛ 

i‏ سای بن مت من فرعية للفرض الاساسى نی در الآتى 

أ - تختلف أساليب تفکیر العلم باختلاف المؤهل : 
للسحقق من صحة هذا الفرض تسم الباحث عيئة الدراسة من العلمین (ن < 

۰ حسب المؤهل الدراسى » فتكونت ثمان مجموعات تختلف فی المؤهل ااصلان 

عليه من : كلمة التربية (ن = )٠٤‏ ء كلية العلوم (ن = )٤٤‏ ء كلية الاداب (ن = 

۷ کلبه الزراعه (ن = ۳۰) , كليه التجاره (ن = ۳۵) , كليه دار العلوم o)‏ = 

۰ء كلية الدراسات الاسلامبة (ن = (PO‏ ء كلية الخدمة الاجتماعية (ن = (YA‏ 

. وطبق علیهم اخسبار أسالیب التتفکیر . وقد عوجت إمستجابات العلمین ذوی 

المؤهلات الختلفه على اختبار أساليب التنکیر باسخدام أسلوب تحلیل التباین أحادى 

الاتجاه كما هو موضح فى جدول (۳) . 


دول (۳) 
نائج حلیل التباین أحادى الإتهاه لمجموعات العلمت 
مختلنی المؤهل على أساليب التفكير 


۲۲۶۰۵ 
۱6۰ 


We 


بين المجموعات 
داخل المجموعات | ۰هرغ۱۳۱:۶ 


۱ ر ۲ 

۱۵۷ Yi 
۳۹۷۲ بین المجموعات‎ 
WIAT | داخل الجموعات‎ 


ف (۲۹۲۰۷) = ۱۳ر۲ عند مستوى )0 (o‏ 
YAV =‏ عند مستوى ١(‏ -ر) 








وأا 


بالنظر فى جدول (۳) يتضح وجود فروق alls‏ بين المعلمين ذوى الزهلات 
المختلقة على مقياس التفكير المثالى . حيث كانت قيمة ف = ۰۷ر" وهی Ih‏ عند 
مستوى (۱ءر) . ولم توجد فروق دالة بين هؤلاء المعلمين على مقاييس : التفكير 
التركيبى ١‏ التفكير العملى » التفكير التحليلى : التفكير الواقعى , حيث كانت قيم 
ف = ٤٥ر١‏ ء ۹۷ر١‏ ء ۱۷ر ۰ ٤۹ر‏ وهى جميعها غير دالة . 

وتشير هذه النتائج إلى وجود أثر دال لمتفير المؤهل على أساليب تفكير المعلم 
(التفكير ا مثالی) . 

وللکشف عن اتجاه الفروق الذاله فى مقياس التفكير المثالى ؛ بین مجمرعات 
المعلمين ذوى المؤهلات المختلفة ؛ استخدم الباحث طريقة شيفيه لانها تعتبر من أقرى 
طرق المقارنات المسعددة لأنها تضع مستوى مرتفع من الدلالة بالإضافة إلى أنها 
تکشف عن الفروق الجوهرية بين العينات الفتلفه كما أوضح فیرجسون (۱959) 
0 . ویوضح جدرلد (E)‏ معاملات شيفيه لدرجات مجموعات المعلمين الثمان 
على مقیاس التفكير ا مثالی . 


جدول زفق 
معاملات شيفيه للفروق بين المعلمين 
مختلفی المؤهل فى التفكير المثالى 
۱ 


A ¥ 1 a t ۳۲ ۲ ١ 


eT 


معلمون خریجی كلية الطوم f- Yj‏ .را ارب 

معلمون خریچی كلية الآداي ‏ ۲1 - vari‏ = 
معلمون خریجی كلية الزراعة 7٦ = ٤|‏ 
معلمون خریجی كلية التجارة | ه 

معلمون خریچی دار العلوم 3 

معلمون خریجی الدراسات الاسلامية ] ۷ 

خعلمون خریجی الخدمه إلاجتماعية A‏ 






* دال عند مستوى )5-0( عندما JY‏ معامل شیفیه عن VYA‏ 
** دال sie‏ مستوی (۱ -ر) عندما لايقل معامل شیفیه عن ۹۷ر۱۸ 








Viv 


یکشف جدول EE)‏ عن وجود فروق دالة فى التفکیر ا شالی بين المجموعة 
الرابعة (خريجى كلية الزراعة) وکل من المجسوعة الأولى (خریجی كلية التربية) , 
Le peel‏ الثانية (خريجى كلية العلوم) المجموعة الفامسة (خریجی كلية التجارة) 
لصالح الجسوعة الرابعة . وكانت قیم معالات شيفيهت ۸۰ر۲۰ ۰ ۰۱۷۸۱ 
FV‏ وهی دالة عند مستوی (۰۱ر) باستشناء القيسة الثانية عند مسترى 
(۵.ر) . 

كما توجد فروق دالة فى التفکیر المثالى بين الجموعة الخامسة (خریجی كلية 
التجارة) والجموعة الثامنة (خريجى كلية الخدمة الاجتماعیة) لصالح أفراد الجمرعة 
الثامنه وكانت قيمة ف = ۵۵ر۱۷ وهی دالة عند مستوى (۰۵ر) . 

وتشير نتائج هذا الفرض إلى ارتفاع مستری التفکیر الشالی لدى المعلمين 
خريجى كل من کلیتی الزراعة والخدمة الاجتماعية . ويلاحظ أن المعلمين خريجى 
كلية التربية هم أقل Jal‏ المجموعات الثمائية فى التفكير المثالى . تبذلك یکون قد 
تم تجقق من اخغلاف أساليب تفكير المعلم باختلات المؤهل ما يحقق صحة الفرض 
الفرعی الأول . ۱ 
ب - تختلف أساليب تفکیر العلم باختلاف التخصص الاكاديمى 

للشحقق من صحة هذا الفرض ٠‏ قسم الباحث عینة الدراسة (ن = ۳۰۰) 
حسب التخصص الاکادیی » فتکون خمس مجموعات على النحو الآتى : 
- معلمون لادة اللغة العربية (ن ‏ ۹۱) - معلسون لاده العسلوم 

(ن = )۵٩‏ 
- معلمرن لادة الریاضیات (ن = .0( - معلمون لادة الدراسات 
الاجتماعية (ن ‏ .0( 

- معلمون لادة اللغة الإنجليرية (ن < ۵۰) . 

وقد طبق على هذه الجموعات الختلفة من العلمین اختبار أساليب التفكير. 
وقد عوجت استجابات هذه الجموعات باستخدام أسلوب تحليل التباین أحادى الاتجاه . 
كما هو موضح فى جدول )0( ۱ 


جدول )6( pili‏ تحلیل التباین أخادى الانجاه لجمرعات العلمین 
فتلنی العخصص الأكاديمى على آسالیب التفكير 






التفکیر الترکیبی 
۱ ۱:۲۹ 


التفکیر الثالی ٦۷‏ ر٤٥۸‏ 
۱۸۷۹۲۷ 


ANA 


التقكير العمل أ ٢٦٦٣‏ 
۹ر۱۷۷۷۲: 
التفكير التحلیلی > ر۸۳١‏ 
۲ ور ۱۸۲6 
التفکی الواقعی ۱۰-۸ 
۲ ۱۹۱۰۲ 








۱۹۹ 


بتضح من جدول )0( النحائج الآتية : 
توجد فروق دالة بين العلمین سختلنی السخصص الاکادیی فى کل من : 
التفكير التركيبى . ألتفكير المشالى ٠‏ التفکیر الواقعی . حيث كانت قيم ف = 
۰۳٢‏ ار" , ۸۹ر وهی جميعها دالة عند مستوى (۵۔ر) للقیمتن' 
الأرلى والثانبه»ومستوی ۱۱ .ر) للقيمة الشالشه . 
لاتوجد فروق alls‏ بین-العلمین سختلفی السخصص الأكاديمى فى-كل من : 
التفكير العملى ؛ التفکیر التحلیلی ؛ حيث كانت قيم ف = ۰ارا » ۳۲۶ر۲ 
وهما غير دالتين . 
وتشير هذه النتائج إلى وجود أثر دال لمتغير التخصص الاکادیی على أساليب 
تفكير المعلم (التفكير الترکیبی ؛ التذکیر ا مشالي ؛ التفكير الواقعى) . وحتى 
یکن الكشف عن اتجاہ دلالة الفروق استخدم الباحث اختبار شيفيه كما هو موضح فى 
جدول )٩(‏ . 


جدول )1( معاملات شيقية i‏ بين ما ا 
الختلفة فى گلا من : التفکیر 


۱۲۰ 


معلمي الدر اسات |لاجتماعبة 
ale-a‏ ,اللقة الإنجليزية 


معلم , اللفة إلعربية 

SLALI, alra 
معلحن,العلوم‎ 

.معلى , الدر اسات الاجتماعية 
معلم, الثفة الانجليزية 


1 
* دال عند مستوى (ه Liste [y+‏ مالا بقل معامل شبقیه عن ٦ر۹‏ ۔ 
** دال عند مستوى (۰۱ر) lasis‏ لايقل معامل شيفيه عن ۲هر۱۳ . 








۱۳۱ 


بکشف جدرل )٦٦(‏ عن الندائج الآنية . 

١‏ - ترجه فروق دالة مى الشفکیر التركيبى بين المجموعة الغائبة امعلسی 
الریاضیات) ركل من الجموعتین : ال ابعة (معلمی الدراسات الاجتماعیت) ؛ 
الخامسة (معلمی اللغة الانجليزية) لصالع معلمی الرباضیات . وکانت تيم 
ف = ۲ ر۱۰ ۷۹ ر١۱۵‏ وهما دالعین عند مستوى (۰۵ر) ۰ (۰۱ر) على 
الشر تیب , 

۲ - توجد فروق دالة نی التفکیر الترکیبی بین الجمرعه الشالشه (معلمی العلرم) 
رالجمرعة الخامسة (معلمی اللفة الانجلیزیة) لصالع معلمی العلوم . حيث 
كانت قيمة ذ = ١۷ر١١‏ وهی دالة عند مستوى AGN)‏ 

۳ - ترجد فروق دالة فى التفکیر الواتعی بين الجموعه الثالله (معلمی العلوم) 
رالجمرعةلرابعة (معلمی الاراسات الاجتساعیة) لصالح معلمی الدراسات 
الاجتماعية حيث كانت قيمة ف ‏ ۱۷۹۸ ؛ وهی دالة عند مستوی (۰۱ر) . 

۶ - لاتوجد فروق FU‏ التفکیر ا مشالی بين الجموعات الحخمس , ران كان هناك 
اقجاه لانخفاض درجاث معلمی الریاضیات عن بقية العموعات نى التفکیر 
المثالی ۱ 
ریذلك تشیر نشائج هذا الفرض إلى تفرق مجموعة معلمی الرياضيات یلیها 

مجسرعة معلمر, العلوم کی التفکیر الترکیپی ؛ آما فى العفکیر الواقعى, فکان العفرق 

الدال من نصيب. مجموعۂ معلمی الدراسات الاجتماعية . وپذلك بکرن الباحث قد 
تعفق من اختلاف أس'ايب تفخیر المعلم باختلاف التخصص الأکادھی ؛ ما بحقق صحة 

الذ_ضر الفرعی الثائر, 

ج - تطعلة. أساليب تفكير العام باختلا مستري الخيرة : 
للد حكن مر عة هذا ١ et pall‏ قسه الباحث عبت المعلمين (ن ع | ۲) حسب 


i, ¢‏ را 9 u felts. ag ox‏ 
مہ هري امیر تقرط ریم مجمرعات شاي اللحر الأنى, ٠‏ مج وعات من العلمن 





۱۳۲ 
تختلف فى عستوى الخبره من ۲ - ۵ سنوات (ن = ۱۰۱۰۷ - ۱۰ سنوات (ن = 
ple ۱۵ - ۱۱۰ (ME‏ (ن = ۱۱۰۱۵٩‏ - ۲۰ فأگشر (ن = ۶۰) . وقد عرلجت 
استسجابات الجسوعات الأربع فى إختبار أساليب التفکیر باستخدام اسلوب تحلیل 


التباين آسادی الاتجاه كما هو موضع فى جدول (۷) . 


جدول (۷) pil‏ تحليل التباین أحادى الاتجاه 
لجموعات العلمین مختلفی الخبره على آسالیپ التفکیر 





التقکیر الترکیبی بين الجموعات ` 6 ۱۳۲ 
. داخل الچموعات AA‏ ۱ 

التفكير المثالى , بين المجموعات We yt‏ 
داخل الجموعات Arase VY‏ 


التفکیر العملی بين الجموعات . ٠‏ ۲۷ 
داخل المجموعات 0۷ 

التفكير التحليلى ين المجموعات AEN YY‏ 
داخل الجموعات .مره ۱۸۸۶ 

التفكير الواقعی بين المجموعات ۹ر۲۹۹ 
داخل الچموعات ۱۹۰ 


۱۳۳ 


ف<(۲ YW = (VAT.‏ عند مستوی )5-9( 
= ٥۸ر۲ sie‏ مستوی (۰۱ر) 








ل 


بعضح من حدوت ۱ ابه بوخد کروی .امه ی pasea‏ مات العظلمی دين لحم ا 
المحتلفه فى كل من التفكيم التانی «التفكير السحلیلی  me‏ كانت TS ped‏ 
غر ار وهما دالتیں عند مسسوى ۲۱ وهدا ولم بوخد فروو داله سن 
هده المجموعات فى كل من التفكير التركيبى والتفكير العملى والندگیر 
الواقعى حيث كانت قيم ف = ٣۸ر‏ ٢٦۲ر۷۹ر١‏ وهی جميعها عير دالة 

وتشير هده النتائج إلى وجود أثر دال لمتعير مستوى الخبره على لسالیب 
تفكير العلم (العفكير المثالى التفكير التحليلى1 وحتى كن الکشف عن اتجاه 


دلاله هذه الفروی استخدم الباحث اختہار شيفيه كما هو موصح S‏ | حدول ١81‏ 


جدول (A)‏ معاملات شيفية للفروق بين مجموعات العلمین 
ختلفى الخبره على التفكير المثالى ۰ التفکیر التحلیلی 
1 ۲ ۲ 





معلمون ذو خيرة (۲ - ۵) 
معلمون ذو خبرة -٦(‏ ۱۰) 
معلمون نو خيرة (No - NN)‏ 
معلمون ذو خبرة ۱۱ فاکتر 


سے مد mt‏ 


\Yo 


معلمون نی خبرة (۲ - ه) 
معلمون ذو خیرة -٦(‏ ۱۰) 
معلمون و خيرة (۱۱- (So‏ 
معلمون ذو خبرة ۱۹ فاکثر . 





* دال عند مستوی )5-0( عندما لایقل oles‏ شيفيه عن ۸۹ر۷ - 
** دال عند مستوی )5-4( boas‏ لایقل معامل شیفیه عن ۵ ۵ر۱۱ . 








۱۳۹ 


يتضع من جدول (A)‏ النتائج الآتية : 

۱ - توجد فروق دالة فى التفكير الشالی بين الجموعة الأولى ( معلمون ذو 
خبرة ۲ - 0( والجسوعة الشالثة (معلمون ذو خبرة ۱۵-۱۱) لصالع العلمین ذو 
خبرة ۱۵-۱۱ عام a‏ حیث كانت قيمة ف = AGW‏ وهی دالة عند مستوی )560( 

۲ - توجد فروق دالة فى التفکیر التحلیلی بين الجموعة الثالثة ( معلمون ذو 
خبرة )١ ١-١‏ والجموعة الرابعة ( معلسون ذو خبرة ۱٩‏ فأكشر ) لصالح العلمین 
ذو خبرة ۱٩‏ عام فأكثر . حيث كانت قيمة ف = ۱۳ر.۱ وهی دالة عند مستوی 
)310( . 

وبذلك تشير نتائج هذا الفرض إلى تفوق مجموعة المعلمين ذو خبرة (۱۵-۱۱ 
عام) فى التفکیر المثالى . وأقلها فى التفكير الشالی هی مجموعة المعلمين ذو 
الشہرة الآقل (۵-۲) . أما بالنسبة للتفكير التحل.لى » فكان التضوق الواضح 
للمجسوعة الأکثر خبرة VN)‏ عام فأكشر ) يليها مجسوعة المعلمين ذو الخبرة الأقل ( 
؟- ۵) by‏ أقل المجمرعات فى التفكيرالتحليلى ی مجموعة المعلمين ذو خبرة 
١‏ - ۱۵ عام. ويذلك یکون الباحث قد تحقق من اختلاب أساليب تفكير المعلم 
باختلاف مستوى الخبرة , ما بحقق صحة الفرض الفرعي الثالث . 

د - تختلف أساليب تفكير المعلم باختلاف المرحلة الدراسية : 

للتحقق من صحة هذا الفرض اختار الباحث ۵۰۰ معلم بالمرحلة الدراسية 
المختلفة موزعة على النحو الآتى : 

معلمی المرحلة الابتدائية ( ن = ۰/۱۰۰ معلمى المرحلة الاعدادية (ن = 
۰ . معلمی الشانوی العام (ن= ۱۵۰) ؛ معلمى الشانوی الفني ( ن = 
۰ . وتتكرن بذلك أربع مجسوعات من المعلمين . وقد عوبت استجابات 
الجموعات الأربع فى اختبار أساليب التفكير باستخدام تحليل التباين احادى LEYI‏ 


كما هو موضح فى جدول (۹). 


جذول (A)‏ نتائج تحلیل التباین أخادى EN‏ مجموعات 
المعلمين مختلفی المرحلة الدراسية على أساليب العفكير 


التفیر التايع _ 1 عصيرر التباین مجموع المريعات إدرجة الحرية متوسط المريعات | النسبة الفائية | مستوى الدلالة 

yA ۷ر۸‎ aot Y VTL AY التفكير التركيبى بين المجمرعات‎ 
EYA zat YA VEA داخل الجموعات‎ 

التفکیر افتالی بين الجموعات ۲۲۳۲ ۳ VEY‏ ۸را غير دال 
داخل الچموعات _ ۷۲۳۳۲۳۷ ivp | 1٦‏ 

التفكير العملى بين الجموعات FI‏ کش vv YY‏ ۸را غير dla‏ = 
داخل الچموعات ۲۶۲۰۷۲ ۶:۹۹ ١٦‏ ر۹٣‏ 5 

التقکیر التحلیلی | بین الچموعات ۷۸۷۷ ۳ Yta os‏ اار | مو 

٥ ۹ر‎ £44 TVATY YY داخل الچموعات‎ | ۱ 

التفکیر الواقعی ين الجوعات | ٦۹ر.٦٦‏ ۳ ٦۷‏ ر۴۰٢‏ ١ر٤‏ و 

داخل الجموعات HAN YASA SE:‏ ۱ ر۷ه 


TAY >‏ عند مستوی (۱-ر) 








AYA 

يضح من جدول (A)‏ أنه توجد فروق دالة بین مجسوعات العلمین بالراحل 
الدراسية الختلفة فى کل من: التفکیر الترکیبی . التفکیر التحلیلی ٠‏ التفکیر 
الواقعی ؛ حیث كانت قیم ف = ۳۷ر۸ EJEN ۰ EV‏ وهی دالة جمیعها عند 
مستوى (۱.را) . ولم تكن الفروق دالة بين مجسوعات المعلمين بالمراخل الدراسية 
الختلفة فى كل من : التفکیر الشالی ۰ التفکیر العملی ؛ حيث كانت قيم ف = 

۸ر١‏ ۰ ۵۸ر۱ وهی غير دالة . 
وتشیر هذه النتائج إلى وجرد أثر دال لمتغير الرحلة الدراسية على أساليب 
تفكير المعلم : ( التفکیر التركيبى ٠‏ التفكير التحليلى ٠‏ التفكير الواقعى). 
وللکشف عن اتجاه دلالة الفروق بين المعلمين ۰ استخدم الباحث إختيار شيفيه كما هو 


موضح فى جدول (۱۰) . 


عدرل (N)‏ معاملات شيفيه للفروق بين العلمین بالمراحل الختلنة 
فى کل من التفکیرالترکییی ٠‏ التحليلى ٠‏ الواتعی 


الفروق قی ہ٣‏ 8 م 7 ال مجموعات ۱ x‏ ۳ 0 


را Ajoi‏ 
3 فوش 








معلمون بالمرحلة الابتدائية 
معلمون بالرحلة الاعدادية 
معلمون بالثانوی العام 








معلمون بالثانوى القتی 
a‏ 
- 
۰ | معلمون بالرحلة الابتدائية tow Aut‏ | ۷ر - 
\s‏ | معلمون بالمرحلة الاعدادية 35 ۹ر * | اکر 
۰ | معلمرن بالثاتوى العام = ۷ار 
Nas‏ 


معلمون یالٹاتری الفنی 


۰ | معلمون‌بالرحلة الايتدائية | ۱ - صقر #1 | را 
۰ | مرن بالمرحلة الاعدادية | ۲ - ٦ر٢‏ | كثرا 
۰ | معامون بالثاتوی العام ۲ - + ] ورا" 
۰ | مطمون بالثانوى القنى 1 | 








۱۳۰ 

يتضح من جدول (۱۰) النتائج الآتية : 

۱ - توجد فروق دالة فى التفكير الترکیبی بين المجمزعة الشالشة ( معلمی 
الثانری العام ) وكل من الجموعتین الأولى لمعلمی الرحلة الابتدائية ) » الرابعة ( 
معلمی الثائری الفنی ) لصالح مجموعة معلمی الثانوی العام . حیث كانت قیم ف = 
۸ر۸ , ۷ وهما دالتين عند مستوی (۵.ر) 4 (۰۱ر) على الترتیب . 

۲ - توجد فروق دالة فی التفکبر التحليلى بين الجسوعة الشانية ( معلمی 
الرحلة الاعدادية ) ۰ المجسوعة الشالشة(معلمی الثانوى العام ) لصالح معلمي ا مرحلة 
الاعدادية . حيث كانت قيمة ف = AJEA‏ وهی دالة عند مستوی (۵.ر) . 

۳ - توجد فروق دالة فی التفكبر الواقعى بين المجموعة الشالشة ( معلمى 
الشانوي العام ) والمجموعة الرابعة (معلمى الشانوی القنى ) لصالع معلمى الثانوی 
النبی حيث كانت قيمة ف = ۱۸ر١٠‏ وهی دالة عند مستري (٥۰ر).‏ 

ویذلك تشیرنتائج هذا الفرض إلى تفوق معلمي الشانوى العام فى التفکیر 
العركيبى ۰ ویشفرق معلمی الرحلة الاعدادية فى التفكير التحليلى . أما فى 
التذکیر الواقعى فكان التفوق من نصيب معلمى الثانوى الفنى . كما تكشف النتائج 
عن حصول معلمی الثانوى الثنی على أقل الستویات فى التفكير التركيبى . 
وحصول معلمى الشانوی العام على أقل المستريات فى كل مُن التفکیر التحليلى 
والتفکیس الواقعى,وبذلك یکون الباحث قد تحقق من اختلاف أساليب تفكير المعلم 
باختلاف,الرحلة الدراسية ما یحقق صحة الفرض الفرعي الرابع . 

ه - تختلف أساليب تفكير العلم باختلاف نوع التعليم : 

للتلحقق من صحة هذا الفرض » اختار الباحث عينة من المعلمين ( ن = (Yo.‏ 
بأتواع التعليم المختلفة ‏ موزعين على النحو الآتى : معلمى التعلم الأزهرى ( ن = 
١ ۰‏ معلمى التعليم الأميرى ( ن= ۱۰۰) ۰ معلمی التعليم الخاص ) ن = 
۰ء وبذلك يتكون ثلاث مجموعات من المعلمين . وقد عوجت استجابات 
الجموعات الثلاث فى اختبار أساليب التفکیر باستخدام أسلوب تحلیل التباین أحادى 
الاتجاه . كما هو موضح فى جدول (۱۱) . 


جدول (۱۱) نتائج تحلیل التباین احادی الاتجاه لجسوعات 
المعلمين مختلفی نوع التعليم على آسالیب التفکیر 


مجموع المريعات |درچة الحرية | متوسط الریعات | النسبة الفائية | مستوی الدلالة 













التفكير الترکیبی بین المجموعات ۱۱۷4 
داخل المجموعات ۷ر٤ VAY.‏ 
التفکیر المثالى بین الچموعات VAL‏ 
داخل الجعوعات ره .كا 
التفكير الععلى بين المجموعات Yo-Yo‏ 
داخل الچموعات WYATT‏ 
التفكير التحلیلی بين المجموعات WE‏ 
داخل الجموعان ۱:۹۲ 
التفکیر الواقعی بین المجموعات rra,\4‏ 





VESYE AY دلخل المسوعات‎ 


ف (۰۲ ۲:۷) 


٣ر‏ عند مستوی )5-8( 
> ۷۱۲ارء عند مستوی (۰۱ر) 


ATS 








۱۳ 
يشضح من جدول (۱۱) أنه توجد فروق دالة بين مجسوعات العلمین بأنواع 
التعليم الختلفة فى التفكير التحلیلی فقط . حيث كانت قيمة ف = ٩۲ر۵‏ وهی 
دالۃ عند مستوى (۰۱ر) . ولم تكن الفروق دالة فى گل من : التفكير التركيبى؛ 
الشالی . العملى : الراقعی حيث كانت قیم ف = ۸۳را , ۲۵ر۲ ۰ e NYA‏ 
YAY‏ وهی جميعها غير دالة , ۱ 
وتشير هذه النتائج إلى وجود أثر دال لمتغير نوع التعلیم على أساليب تفكير 
العلم ( التفكير التحليلى فقط ) وللکشف عن اتجاہ دلالة الفروق بين مجموعات 
المعلمين بأنواع التعليم المختلفة , إستخدم الباحث إختبار شيفيه كما هو موضع فى 
جدول (۱۳) . 


جدول (۱۲) معاملات شيفيه للفروق بين مجموعات المعلمين مختلفی 
نوع التعليم فى التفکیر التحليلى 


معلمی التعلیم الازهری 


معلمى التعليم الأميرى 
معلمى التعليم الغاس 





يتضح من جدول (؟١)‏ وجود فروق دالة.فى التفكير التحلیلی بین المجموعة 
الأولى ( معلمى التعليم الأزهرى) والجمرعة الشالشة ( معلمى التعليم الخاص ) 
لصالع معلمى التعليم الأزهرى حيث كانت قيمة ف = 45ر١٠‏ وهی دالة عند 
مستوى (۱.ر) . كما بتضح أن معلمى التعليم الأميرى يقعرا فى درجة متوسطة 
بین معلمى التعليم الأزهرى ا مرتفعین فى التفكير التحلیلی ومعلمي التعليم الخاص 
المنشفضين فى التفكير التحليلى . 





ve 

وبدلك دش الساحث كه ۔ کہ من الا نف با الدال لعلمی التعلیم الأزفرى فى 
التفكير التحدلی :على ذلك بحنلد.. اسالیت نفكبم المعلم بإختلاف سوم التعليم 
غ یحفی صحه العرص الفرعی الخامس 

مناقشة النتائج الخاصة بالفرض الأول : 

آظهرت ile,‏ الفرص الأول وجود أثر دال للمتغيرات الشخصية للمعلم ١‏ 
المؤهل التحصص الأكاديى مستوی الخبره المرحلة الدراسية ؛ نوع التعلیم ) 
علي احتلاف اسلوب تفکیره وهو ما يدق مع دراسات سناء محمد سلیسان 
lous ۰۱‏ بنعلق بتأثیر بوع المؤهل العلمي الذی حصل عليه المعلم ودراسات 
جرینفیلد ۱۱۹۷۱۱ آنور الشرقاوی ۱۱۹۸۱۱ هيديا شانسکی ( ۱۱۹۸ , 
وینکن ۱۹۷۹۰۲ لیسنش ۱۱۹۸1۱ نوتل ۰۱۹۸۲۱ عبد الهادی السيد 
۷۲ مصطفى کامل (۱۱۹۸۷ هيما بد: لی بشاثیر التخصص الأكاديهى ' 
للمعلم . ودراسه سناء محمه سليمان ۱۹۹۱۱) فيب يتعلق بتأثير مسشوى الخبرة 
للمعلم ودراسات گلا ۱۱۹۷۰ ۰ دی ستيفائر (۱۹۹۹) , مصدلفی کامل 
([ؤ) هيما یتعلق بنأثیر الرحلة الدراسيه التی بقوم المعلم بالتدريس فيها 

ویک نمسيرالنتائج اشاصه عدى نانسر المؤهل العلمی للمعلم على التفکیر 
الثالی للمعلم نصفه حاصه ‏ حیث احنل المعلمين حریجی کلیات الشربیة أدبي 
سستوی من التعکبرالشالی علي اساس أن هؤلاء العلمیں يركزون اهتمامهم 
بالدروس الشصوصية أكثر من الأهداف فیتعننوں فى ممارسة أساليب الضغط على 
طلابهم تدرحه انه لم بعد لدبهم وف لممارسه الحياة الطبيعية وعلى ذلك فان المعلمين 
هر بجر كناب النريبه على الرعم مر :. اساتھم الاكاديية والتربوية - أيعد ما 
كور سس لمالا cof‏ گشقت كيه ألد, ٠‏ مده dente!‏ 

اف تحص صر بام النحصص الأكادلي للمعده عفد اتصح تأتبره الدال على 
الى + y‏ فد لے لهد تقوو معلمی الریاصاثٹ 


ہہ هچ 


Palle 
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فى التفکیر الترکیبی وانخفض مستواهم فى التفكير JUL‏ . وهو أمر متوقع لأن 
أهتمام معلمي الرباضیات ينصب على الجواني العلاقية والتركيبية . فیهتمون 
بتوضیح الاستدلالات والاستنتاجات والبراهین والاستنباطات من خلال وجرد معطبات 
متوفرة , من هنا یرتفع مستواهم فى التفکیر الترکیبی . آما من حيث انخفاض 
مستوی التفكير مشالی فهذا برجع إلى أن مادة الرباضیات من أكثر المواد الدراسية 
يأخذ الطلاب فيها دروساً خصوصية , إذن فمعلمی الرياضيات هم الاکشر إنشغالا 
عن الثالیات من بقية العلمین ما یفسر انخفاض مستوی التفکیر ا مثالی لدیهم . أما 
عن ارتفاع مستری التفکیرالواقعی لدی معلمی الدراسات الاجتماعية بصفة خاصة 
فقد یرجع إلى ما تسم به هذه المادة الاكاديمية من أمور وجوانب وصواقف فى الحياة 
الحالية حيث تكثر فى هذه الايام الحدیث عن المشكلات الجغرافية والتاريخية 
والقبلية . حيث الصراعات بين القبائل والطوائف والاجناس المختلفة . ما يؤدى إلى 
الحروب المتحققه حالياً فى الوقت الحاضر . 

أمابخصوص pals‏ مستوى الخبرة على أساليب تفكير المعلم ( التفكير 
الثالی) .. قیمکن تفسيرانخفاض مستوى التفكير المثالى لدى المعلمين المستجدين , 
وارتفاع مسبتوى التفكير التحليلى للمعلمین الأكثر خبرة على أعتبار أن العلمین 
الست‌جدین| غالبا ماینشغلون بالماديات ومحاولة جمع ا مال والأندفاع نحو الدروس 
الخصوصية , ما یقلل من درجة اهتمامهم بالجوانب الصحية والنفسية والاجتماعية . 
كما آنهم غالبا ما یحاولون تحقيق حلمهم بالاعارة ما یخفض مستوی التفكير الشالی 
لديهم . آما العلمین مرتفعی الخبرة فیهتمون با یخص الادة العلمية التی يقومون 
بالتدریس فیها فیجمعون العلومات ویشخصون الأخطاء فى هذه ا مادۃ » ویجزئون 
الواقف ویقومون بتحلیلها . من هنا جدهم ASÍ‏ دقة فى توضیح الأشياء والشرح ما 
یرفع لدیهم مستوی التفکیر التحليلي . 

ویخصوص تأثير الرحلة الدراسية ثبت تفوق معلمی الشانوی العام فى التفکیر 
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الترکیبی وانخفاضهم فى التفکیر التحلبلی . حيث تتطلب مناهج الشانوی العام 
الاهتمام بالأفکار الجديدة والأصيلة والقیام بترکیبها وهو ما بتطلب الوصول إلى 
حلول أفضل إعدادا وتجهيزاً ء ما بستازم معه افرص والدقة والتخظیط الجيد وهو ما 
يؤدى إلى رفع مستوی التفكير التركيبي» “كسا أن معلمی الشانوی العام یهتسرن 
بالجوانب الكلجة على حساب الجانب التحليلى نا يخفض لديهم التفكير التحليلى . 
أما تفوق معلمى الثانوى الفنى فى التفكير الواقعى فيرجع إلى متطليات الععليم 
الفنی حيث الدقة وعدم الأخطاء فى الأداء على جميع الأعمال الفنية المختلفة . 

ویخصوص أثر نوع التعليم فلقد إتضع أن معلمی التعليم الأميرى يحتلون 
مرتبة معتدلة فى التفکیر التحليلى بین معلمي الأزهر ( ا رتفعین فى التفکیس 
التحليلى ) ومعلمى التعليم الخاص ( منخفضى التفکیر التحلیلی ) . وتتقق هذه 
النتيجة مع الواقع حيث أن المعلمين الأزهريين يهتمون بجمع أكبر قدر من المعلرمات 
حتى يمكنهم تشخيص أخطاء الطلاب الكثيرة والمتعددة » ويحللون الآداء إلى أبسط 
ما OSs‏ ویهتمون بالاکثار من التوجيهات والارشادات وأصدار التعليمات حتى يقوم 
الطلاب بالتنفيذ والالتزام الكامل بها . 

النتائج الخاصة بالفرض الثانى : 

ينص الفرض الشانی على أنه " لاتشباين بنيسه الصفکیس لدی المعلسين من 
الجنسين: 

للتحقق من صحة هذا الفرض ٠‏ کون الباحث مجموعتين : مجموعة العلنین 
(ن- ۲۰۰ ) مجموعة المعلمات ( ن= ۱۰۰) . وقد طبق على الجمرعنین 
اختبار أساليب التفكير . 

وحتى یکن القارنة بين المجموعتين فی بنية التفکیر ٠‏ كان لابد من التعرف 
على طبيعة وشكل الخصائص البنائية للتفكير لدى كل من الجنسين . هذا وتشتمل 
هذه الخصائص البنائية على ما يأتى : 





۱۳۹ 

۱ - الکشف عن برردیل التدکیر للمعلمین من الجنسيز مز حب تفصیر أل 
من : التفکیر أحادى البعد ۰ ثنائي البعد ؛ ثلالي البعد . التذخیر المسطع 

۲ - التعرف على طبيعة التفکیر آحادی البعد الشضل لدي العامی من 
الجنسين ( الترکیبی ۰ اثثالی . العملی ۰ التحلیای, . الراقعی ؛ 

۳ - التعرف على طبيعة التداخلات الثنائية بين أساليب التفكير وذلك من 
خلال الع رکیبات الٹنائیة المحتملة الوجود: لدى المعلمين من الجنسين . 

٤‏ - الكشف عن نسبة المعلمين والمعلمات أصحاب الستویات المختلفة من 
التفضیل ( تفضيل متطرف: تفضیلءقوی تلضیل معتنل 1 مارا مر ۱ 
معارضة تویة , معارض.ة متطرفة ) وذلك على کل أسلوب من أساليب التفکیر 
(الترکیبی ۰ المثالى ۰ العملی , التحلیلی ؛ الراقعی ) . 

ولقد أستعان الباحث باختبار .2 للکشف عن الفررق الدالة بين الشست الثرية 
حسب العادلة الأتية : 
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رالعلمات. تعر مها كما باثئر 


چدول (۱۳) معاملات 2 للقروق بين التسپ التكرارية المعلمین وا معلمات فى يروفيل التفکیر 








أصحاب التفکیر احادی البعد 


آصحاب التفكير ثتائى البعد غیرد 
أصحاب التفکیر ثلاثی البعد غیر دا 
أصحاب التفکیر السطع ۱ 


جدول (VE)‏ معاملات 2 للفروق بین النسب التكرارية للمعلمین وا معلمات فى التفکیر أحادى الیعد 





معطلمون ن = ۱۱۶ معلمات ن VA=‏ 
أصحاب التفکیر أحادی Z fale‏ امستوی الدلالة 
البعد العدد |النسية التكرارية 

أصحاب التفكير الترکیبی ۷ر yo‏ 
أصحاب التفکیر الثافی ۹۳ Jeo‏ 
أصحاي التفکیر الععلی YYA.‏ ٥ر‏ 
أصحاب التفكير التحلیلی ۹٤ر‏ غير دال 
أصحاب التفكير الواقعی 


۹ر غير دال 


۱۳۷ 





جدول(۱۵) معاملات 2 للفروق بين السب التكرارية للمعلمين والعلمات فى التفكير تا البعد 


أصحاب التفکیر ثتائى اليعد 


آصحاب التقکی رالتالی - التحلیلی 
أصحاب التفکیر الثالی - الواقعی 
أصحاب التقکیرالثالی - الترکیبی 
أصحاپ التقکیر التحلیلی - الواقعی 
آصحاب التفکیر التحلیلی العملى 
أصحاب التفکیر الترکیبی - ألواقعی 
آصحاب التفکیر الترکییی - العملی 
آصحاب التفکیر JÈU‏ - الصسلی 
آصحاپ التفکیر العملی - الواقعی 
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۱۳۹ 

أ - بالتسبة لبروفيل التفگیر : 

يتضح من جدول(۱۳) النعائج االآتية : 

۱ - یوجد اتفاق عام بين المعلمين والعلمات على الترتیب التکراری لكونات 
بروفيل التفکیر لدی كل منهما. فاکبر نسبة تکرارية كانت لذوی التفکیر الاحادی 
يليها أصحاب التفکیر ثٹائی البعد ثم أصحاب التفکیر السطح وأقلها أصحاب 
التفکیر ثلائی البعد . 

۲ - توجد فروق دالة بين مجموعتی العلمین والعلمات الفضلین لکل من ؛ 
التفكير أحادى البعد , التفکیر السطع ؛ حيث كانت قیم 2 = ۵۷۲ر۳ , 
۹ر٢‏ على التسرتیب . وهسا دالتين عند مسستوی (١.ر)‏ ۰ (۵ .را على 
الترتیب. وکانت الفروق لصالع مجموعة العلمات فى التفکیر أحادى البعد عنها لدی 
مجمرعة العلمین ولصالم مجموعة العلمین فى التفکیر المسطح عنها لدی مجسوعة 
العلمات . 

۳ - لاتوجد فروق دالة بین مجسوعتی ا لمعلمین والعلسات فى کل من : 
التفکیر ثنائى البعد ۰ التفكير ثلائي البعد حيث كانت قيم 2= ۹۰۰ر ؛ صفر 
على الترتیب وهما غير دالتين . 

معنی ذلك أن نسبة العلمات الفضلات للتفکیر أحادى البعد (۷۸/ ) أعلى 
منها بدلالة لدی العلمین )/٥۷(‏ وأن نسبة العلمین أصحاب العفکیرالسطع 
(۱۳/) أعلى منها بدلالة لدی العلمات )70( وبذلك یکرن الباحث قد تحقق من 
اختلاف بروفیل التفکیر لدی العلمین من الجنسين . 

ب - بالنسبة لطبيعة التفكير احادى البعد , یتضح من جدول 
(Ve)‏ النعائج الآتية : 

١‏ - یوجد اتفاق عام بين مجموعتی المعلمين والمعلمات فى الترتيب التكرارى 
لتفضيل نوعية التفكير أحادى البعد فأكبر نسبة تكرارية للمجموعتين كانت للتفكير 
الثالی يليها التفكير التحليلى ثم التفكير الواقعي ٠‏ وأقلها فى المجموعتين للتفكير 
العملی والتفكير التركيبى ۰ وان انعدم الأسلربین الأخيرين لدى عينة المعلمات . 





۱5, 

۳ - توجد فروق دالة ہین مجموعتی العلمین والعلمات الفضلین لكل من : 
التفکیر الترکیبی ۰ التفکیر ا شالی؛ التفكير العملی ۰ حیث كانت قیم 7 
۱ , ۲۹۳ر۲ ۰ TOA.‏ وهی جميعها دالة عند مستوی (۵.ر). وکانت 
الفروق لصالع مجموعة العلمین فى كل من التفکیر الترکیبی » التفکیر العملی , 
رلصالح مجموعة العلمات فی التفکیر الثالی . 

۳ - لاتوجد فروق دالة بین مجموعتي العلمین والعلمات الفضلین لکل من 
التفکیر التحلیلی والتفگیر الواقعی ؛ حيث كانت قيم 2 - ۳۹٤ر‏ ۰ ۲۱۹ر على 
الترتيب وهما غیردالتین . 

معنی ذلك أن نسبة للعلمین التی تفضل التفکیر الترکیبی ٠‏ التفکیر العملی 
7٩ (‏ ۷۰ ) أعلى بدلالة منها لجموعة.العلمات ( صفر 7 , صفر/ ) علي 
الترتیب ۰ بینصا کائتدئسبة العلمات التیٰ تفضل التفکیر الثالی /٦٦(‏ ) آعلی 
منها بدلالة عن مجسوعة العلمین ( 46/[  )‏ . ویذلك تون الباحث قد تصقق من 
اختلاف نسب أساليب التلکیر أحادية البعد لدى المعلمين من الجنسين ۰ ما یحقق 
صحة القرض الثانی . 

ج - بالنسبة لطبيعة التفکیر ثنائی البعدر يتضح من جدول 
(vo)‏ النتائج الآتية : 

: يوجد سبع صور من التفكير ثنائى البعد لدى مجموعة المعلمين هى‎ - ١ 
- التفكير المثالى‎ ٠ التفكير الشالی - الواقعي‎ ٠ التفكير المثالى - التحليلى‎ 
التفكير التحليلى - العملى ؛ التفكير‎ ٠ العملى , التنگیر التحليلى - الواقعى‎ 
أما بالنسبة‎ ٠ التفكير العملى - الواقعي على الترتیب‎ ١ الشالی - الترکیبی‎ 
› لجموعة المعلسات فترجد خمس صور فقط هی : التفكير ا مشالی - التحليلى‎ 
- التفكير المثالى - الواقغی , التفكير المثالى - الترکیبی ۰ التفكير التحليلى‎ 

الواقعى . التفكير المثالى - العملى على الترتيب , 





۱:۱ 
Y‏ - توجد فروق دالة بین مجموعتى العلمین والعلمات أصحاب التفکیر ثنائی 
البعد فى التفكير العملی - الواقعي فقط . حيث كانت قيمة Z‏ = ۹۸۹ر۱ وهی 
دالة عند مستوی (۵ .ر) وکانت الفروق لصالح مجموعة المعلمين فى التفکیرالعملی۔ 
الواقعى (۵/) عنها لجموعة العلمات ( صفر [) . 
۳ - لاتوجد فروق دالة بین مجموعتی العلمین والعلمات أصحاب التفکیر 
ثنائى البعد فى كل من : التفکیر الثالی - التحلیلی » التفکیر الثالی - الواقعی ۰ 
التفکیر الثالی - الترکیبی » التفکیر التحلیلی - الواقعی ؛ التفکیر التحلیلی 
- العسلی ١‏ التفکیر الترکیبی - الواقعی , التفکیر الشرکیبی - العملی » 
التفكير الشالی - العملی, حيث كانت قیم 2 = ۱۳.ر . ٩۸۹ر‏ ۸۶۸ ره 
۰ ۰ ۲۱ارا صفر , صفر ٠ء‏ ۹۹٤ر‏ على الترتیب وهی جمیعها 
غير دالة . 
وتشیر هذه النتائج إلى أن صور التفکیر ثنائی البعد یکون أکشر احتمالية 
واستعداد لدى مجمرعة العلمین منه لدی مجموعة العلمات ۰ وهذا أمر مترقع لأن 
نسبة التفكير ثنائی البعد لدی مجموعة العلمین (۱۷/ ) أعلى منها لدی 
مجموعة العلمات (۱۳/) . وان كانت الفروق غير دالة كما هر موضح فى جدول 
(۱۳) وبذلاه یکون الباحث قد حقق من اختلاف طبيعة التفکیر ثنائی البعد لدی 
العلمین من الجنسين . 
د - الفروق بين مجموعتی العلمین رالعلمات فى مسستوی 
التفضیل أو العارضة لكل أسلوب من آسالیب التفكير . 
للکشف عن هذه الخاصية البنائية . حاول الباحث التعرف علي نسبة العلمین 
۰ والعلمات أصحاب الستریات الختلفة من التفضیل ( تفضیل متطرف , تفضیل 
نوی » تفضیل معتدل ؛ مغارضة معتدلة . معارضة قرية . معارضة متطرفة)ثم 
قارن الباحث بين النسب المنويه نل من الجموعتین مستخدماً معادلة 
2للكشف عن الفروق الدالة بين النسب المثوبة كما هو موضح فى جدول ( ١5‏ ) 


جدول )١7(‏ معاملات 2 للفروق بین العلمین والعلمات فى تفضیل ومعارض؟ة أسالیب التفكير 


الجن تقضیا sta‏ کے نے سے = 222 Sew‏ سیگ 
ea oer‏ تفضیل متطرف | تفضيل قوی [تفضیل معتدل Lalau]‏ معتدلة معارضة قوية فعارضة متطرقة 
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تابع جدول (VV)‏ معاملات Z‏ للغروق بين المعلمين والطمات فى تفضیل ومعارضة أساليب التقکیر 


صفر | ۱۲ ۸ | ديرا ۱۲ 
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yt wy | ow wr | ۱۴ | 7 

۱ ان j ae‏ | ۸ھ 20 سا 


3 " دال sia‏ مستوی (5-ر) عندما لایقل معامل 2 عن ٦٦۹ر١‏ 
* دال عند مستوى (۰۱ر] عندما لايقل معامل 42 عن ٦۷٦ر٢‏ 
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بالتظر إلى الجدول السابق يتضح النتائج الآتية : 

۱ - بالنسبة لاسلوب التفکیر الترکببی 

لاتوجد فروق دالة بين مجموعتی العلمین والعلمات فى كل من : التفضیل 
التطرف . التفضیل القوي , التفضیل العتدل ٠‏ العارضة العتدلة . العارضة القوية : 
المعارضة التطرفة وذلك فى استخدام التفکیر الترکیبی ؛ حيث كانت قیم 2 = صفر , 
صفر .۰ ۲۵را ۰ ۸۵۸ر VEIN‏ ۲۹۱۳۲را علي الترتیب ۰ وهی جمیعها غير 
دالة . 

۲ - بالنسبة لاسلوب التفکیر الثالی : 

- توجد فررق دالة بين مجموعتی العلمین , والعلمات فى کل من التعفضیل 
التطرف .. والعنضیل العتدل لاسلوب التفکیر الشالی .۰ حيث كانت قيم 2 = 
۹ ,۳,۱۱۱ وهما دالتان عند مستوى (۵.ر) ۰ (۰۱ر) على الترتيب 
كانت الفروق لصالح مجموعة العلسات فى الحالتين . م .نی ذلك أن مجسوعة 
العلمات أكثر تفضيلاً باعتدال (04/) وبتطرف )/١(‏ للتفکبر الثالی عنها لدی 
مجموعة المعلمين ZL.)‏ ۰ ۱/) . 

- لاتوجد فروق دالة بین مجموعتی العامین والعلمات فى كل من : التفضیل 
القری , العارضة العتدلة ؛ العارطة القوية . العارضة التطرفة . وذلك لاستخدام 
التفکیر الشالی . حيث كانت قيم لل = ۳۲.را » pine s pines ST‏ على 
الترتيب . 

۳ - بالنسبة لاسلوب التفکیر العملی : 

- توجد فروق دالة بين مجموعتي العلمین وا معلمات فى التفضیل العتدل 
لاستسخدام التفكير العملی . حيث كانت ٹیس 2 = ۵۱۱ر۲ وهی دالة عند 
مستوی (0.ر) . وكانت الفروق لصالع مجموعة المعلمين . معنى ذلك أن 
مجموعة المعلمين أكثر تفضيلا معتدلا (۱۰/) بدلالة من مجموعة العلمات 
(70) لاستخدام التفكير العملى . 

- لاتوجد فروق دألة بین مجموعتى المعلمين والعلمات فى كل من : التفضيل 
ball‏ . التفضيل القوى ؛ العارضة العتدلة . المعارضة القوية ؛ المعارضة 





۱:۵ 


التطرفة a‏ حيث كانت قيمت = صفر ۰ صفر ‏ ۱۹۹ر ۵۵۰ر ١‏ صقر علي 
الترتیب وهی جمیعها غير دالة . 

۶ - بالنسبة لاسلوپ التفکیر التحليلى : 

لاتوجد فروق دالة بين سجموعتی العلمین والعلسات فى کل من : العفضیل 
التطرف ۰ التفضیل ol‏ التعفضیل العتدل . العارضة العتدلة : العارضة 
القوية. العارضة التطرفة . وذلك فى استخدام التفكير التحلیلی . حيث كانت قیم 
2 = صفر ؛ ۱۲۶را ء صفر ء ۵۳۱را , ۹۵۹ر١‏ 6 صفر علي الترتیب . 
وهی جمیعها غير دالة . اذن تتطابق وجهات نظر المعلمين وامعلمات من حیث أهمية 
استخدام التفکیرالتحلیلی . 

۵ - پالنسبة لاسلرب التفکیر الراتعي ؛ 

لاتوجد فروق دالة بين مجسرعتی ا لمعلمین رالعلسات فى كل من pisl‏ 
التطرف ۰ العفضیل القوي » التفضیل ٠ dizall‏ العارضة المعدلة ؛ العارشة 
القرية, العارضة المتطرفة وذلك لاستخدام التفکیر التعلیلی . حيث كانت قیم 2 = 
صفرءصفر ۱ ۵۰۸ر NAY » AAYO‏ ۰ صقر علي السرتیب . اذن 
تتطابق وجهات نظر العلمین والعلمات من حیث أهمية إستخدام التفكير الواقعی . 

وبصفة عامة تشیر نتانج هذا الفرض إلى وجود فروق دالة بن مسجموعتی 
العلمین والعلمات فى کل من : 

- التفضيل التطرف والعتدل من جانب العلمات لاست‌ندام التفکیر الثالی . 

- التفضيل العتدل من جانب ا معلمين لاستخدام التفکیر العملی a‏ 

هذا وتتطابق وجهات نظر کل من المجموعتين فى استجاياتهم نحو کل من 
التفكير الترکیبی » التفکیرالتحلیلی ؛ التفکیر الواقعی . 

مناقشة النتائج الخاصة بالفرض الثانی : 

أظهرت نتائج الفرض الشائی اختلاف المعلمين وا معلمات فى بتية التفکیر . 
فلقد تميز العلمرن - بالقارنة بالعلمات - في كل من : التفکیر الترکیبی ۰ التفکی . 
العملی » التفکیر السطح , التفکیر احادی البعد ٠‏ صور التفکیر ثنائی البعد, 
التنضيل العتدل للعفکیرالسملی ہینما كانت العلمات أكشر تميزا - بالقارنة 
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با معلمين - فى گل من : العنكير الشالی ؛ التنضيل التطرف والعتدل للتفکیر 
المغالى . 

ویکن تفسير قيز المعلمين فى كل من التفکیرالترکیبی ۰ التفكير العملى . 
التذكير المسطع » حيث أن المعلمين يهتمون بالجانب العلاقى والشرکیبی ومن ثم فهم 
أكثر قدرة على تركيب الافكار المختلفة والمتنوعة والمتعارضة . حتى عند إختيارهم 
للحلول نانهم یجتهدرن للوصول الي حلول أفضل اعدادا وتجهيزاً. وهو مايرفع من 
مستوی التفكير الترکیبی لديهم..ولاشك أن الذكور يتناولون الشکلات بشكل 
تدریجی Lt‏ يكفل التحتق ما هو صحيح وخاطئ ویحمل معه امكانية التجريب ال حذر 
ومحاولة التوصل الى الحل السریع بالاستعانة بالواد المتاحة التبادلة وهو ما يحقق 
للمعلمين ارتفاع مستوى التفكير العملى وفى نفس الوقت التفضیل العتدل له. . 
أما من حيث وجود فروق دالة لصالح المعلمين في التفکیر المسطح فهذا يعنى وجود 
نسبة من المعلمين (۱۳/) تنخفض لديها التفضيلات النمطية القوية , كذلك 
یتفرق المعلمين فى التفکیر احادى البعد (۷۸/) بعنی أن نسبة كبيرة من المعلمين 
تعصف بسيطرة التفکیر أحادى البعد لديهم وهو مایکشف المنظور الاحادی فى 
التفکیر عند نسبة كبيرة من المعلمین بالمقارئة بالمعلمات . وعلى الرغم من عدم وجود 
فسروق بين المعلمين والمعلمات فى التفكير ثتائى البعد"الا أنه تتعسدد صور 
التفکیرالٹنائی من حيث الشكل عنه لدى المعلمات ؛ حيث أن العداخلات والتفاعلات 
بين الأفاط المعرفية للتفكير أكثر احتمالية واستعداداً لدى المعلمين . 

LS‏ كشفت النتائج قيز العلمات عن المعلمين فى التفکیرالشالی والتفضيل 
التطرف والعتدل له . ولاشك أن هذه النتيجة تتفق مع الواقع لأن الأناث بصفة عامة 
أكثر Lory‏ عن احتياجات أسرهم رينصب أهتمامهم على ماهر مفيد لكل فرد فى 
الأسرة سواء الأبناء أ الأزواج فنجدهم يبذلون أقصى ما یکن لمراعاة متطلبات Spall‏ 
سواء فى الجوانب الصحية أو النفسية أو الاجتماعية ۰ فهم یتحملون آکشر من 
الرجال ما يفسر ارتفاع مستوى التفکیرالثالی لديهن . 

وتتفق نتائج هذا النرض مع ماأكدت عليه دراسات: عبدالعزیزالقرصی 
e (YAYO)‏ حسين بهاء الدين (۱۹۹۳) ۰ مقر التعليم الجامعى (۱۹۹۳) ء 
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سهیر على الجيار ۰۱۹۹۰۱ کوجان (۱۹۸۰) ویتکن (۱۹۷۷) ء هلنش , 
سمیث (۱۹۱۳) ۰ عبدالسلام عبدالشفار (۱۹۹۳) التی أكدت على ضرورة 
التأثير الوجه والنظم لطرق تفکیر العلم وضرورة الأخذ بأسلوب التفکیر العلمی . 

وحيث'إن اصلاح التعلیم یتوقف على مستوى العلمین اعداداً وتدریباً , 
تطوراً ونوا ۰ مکانه . ودخلا . آذن یلزم تحقیق النسو الهنی للمعلم حیث یجدد 
ویطور فى أساليب عمله وطرق واستراتیچیات التدریس وذلك من خلال التدريب 
الستمر أثناء الخدمة ومن خلال حضو LEAL‏ والندوات . 

النتائج الخاصة بالفرض الثالث : 

ينص الفرض الثالث علي أنه تسيطر أساليب معينة من التفكير ویروفیل 
تفكيرى خاص على مجموعة المعلمين من الجمنسین . 

أ - النتائج الخاصة بالبروفيل التفكيرى المسيطر : 

استخدم الباحث العينة الكلية للمعلمين والمعلمات ( ن ٭ ۳۰۰) حتی يبين 
البروفيل التفكيرى الخاص بتلك العيئة الکونة من ۲۰۰ معلم ٠٠١ a‏ معلمة . 

وقد إستعان الباحث باختبار XK?‏ للكشف عما إذا كان هناك بروفيل تفكيرى 
خاص من بين ( التفكير احادى ted‏ التفكير ثنائي البعد ۰ التفكير ثلاثى 
البعد. التفكيرالمسطع ) يسيطر على تفكير العلمین والعلنات كما هو موضح فى 
چدرل (۱۷) . 


جدول (WV)‏ قیم Ke‏ للکشف عن اليروفيل التقکیری السیطر على العلمین والمعلمات 
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معلمات 
العينة LKI‏ 





WYA = ):۰۱( ×‏ عند مستوى (1.ر) 
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بالنظر إلى جدول (W)‏ يتسضح وجود فسروق دالة بين النسب التکراریة فى 
الخلايا الخاصة بالبروفيل التفكيرى لدى مجموعتی العلمین والمعلمات » حيث كانت 
قيمة ×= ۱۶,۸۰۱ وهی دالة عند مستوى (۰۱ر) . 

معنى ذلك أن هناك غط أوبروفيل تفكيرى خاص بعينه الدراسة ٠‏ وبالنظر إلى 
del‏ قيمة تكرارية » بتضع أنها من نصيب أصحاب التفکیر الاحادى ونسبتهم 
5 من العينة الكلية , يليها أصحاب التفكير الثنائی ونسبتهم ۰/۲۵ وعلى 
ذلك فان البروفيل التفكيرى المسيطر هنا على العينة هر بروفيل التفکیرالاحادی . 
ولا كان بروفيل التفكير الاحادى يتضمن خمسة أساليب : التفكير الترکیبی, 
التفكيرالمثالى ۰ التفكير العملى , التفكير التحلیلی » التفكير الواقعی. فیلزم هنا 
اجراء تحلیل احصائى آخر مشابه ولكن على أصحاب اُسلوب التفكير احادی البعد 
وهو ما نستعرضه فيما يلى : 

ب - النتائج الخاصة باسلوب التفكير المسيطر : 

استخدم الباحث مجموعتی المعلمين والمعلمات أصحاب التفكير آحادی البعد 
- بإعتباره أعلى النسب - للكشف عن الاسلوب المسيطر أو السائد . وقد استخدم 
الباحث اختبار × للكشف عن مدى وجود فروق دالة فى استخدام أسلوب تفكير 
معين ؛ أو ما إذا كانت هناك أساليب تفكير معيئة تسيطر على التفكير لدى 
مجموعتى المعلمين والعلمات كما هو موضم فى جدول (۱۸) . 






ae 
للکشف عن الاسلوب المسيطر فى تقكير العلمین والطمنا-‎ KE قیم‎ (VA) جدیل‎ . 


Noe 
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بالنظر إلى جدول (۱۸) ؛ بعضح وجرد قروق دالة بين النسب الفکرارية فى 
الخلايا الخاصة بأسلرب التفکیر soled‏ البعد لدی مجسوعتی ا لمعلمین رالعلمات . 
حيث كانت قيمة X2‏ = ۳۴۱ر۱۳ . وهی دالة عند مستوى (۱.ر) . معنی ذلك 
أن هناك أسلوب معين یسیطر علي أصحاب التفکیر آحادی البعد . 

- وبالنظر إلى أعلى نسبة تكرارية يتضح أنها من نصيب أصحاب PSE‏ 

الشالی )/6١(‏ ۰ ثم التفكيرالتحليلى (۳۰/) . ريلاحظ أن هذه Latil‏ 
تنطبق علي كل من المعلمين والعلمات . 

وتشير نتائج هذا الفرض إلى أن الیروفیل التنکیری المسيطر هو بروفبل 
التفكير الاحادى وبصفة خاصة أسلوب التفكير الثالی يليه أسلوب التفکیرالتحلیلی, 
وينطبق هذا على المعلمين من الجتسين . 

Lal‏ بالنسبة للبروفيل الأقل والاسلوب الأقل » یتسضم أن بروضیل التمنگیس 
ثلاثى الأبعاد هو أقل البروفيلات آنتشارا. فهر غیرمتواجد لدي العينة الكلبة ( ن 
Lal (Pe =‏ بالسبة لأسلرب الشفکیر الاحادی الأقل انت شارا ؛ فهر أسلوبی 
التنکیر التركيبى ٠‏ والتفكير العملى ونسبة JS‏ منهما Ley (LE)‏ من أصحاب 
التفكير الاحادى (ٴن > ۱۹۲) . 

مناقشة النتائج اشاصة بالفرض الثالت : 

أظهرت نتائج الفرض الشالث أن فط التفکیر المسيطرمن بين بروفیلات التفکیر 
المختلفة ۱ احادي : ثنائي ء ثلائی ؛ مسطح ؛ غير مصنف ) هو التفكير أسادی 
البعد . وأن مط التدکیم الاحادی السیطر من بين استراتيجيات التفكير (تركببس » 
مشالی ؛ عملى » تحليلى ؛ واقعى ) هو التفكير المثائى يليه التفكبر التحليلى 
رذاك علي المعامين من الجنسين . 

وکن تفسسر سيادة التفكير اسادي البعد على العينة الكلية من المسلمين 
)704( بأن أغلب المعلمين والعلمات پستخدمرن طريقة واحدة للتفگیر , یکتردن 
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.من استخدامها ميث يتم استخدام نفس الأسلوب أو الطريقة فى جمیح الواقف التی پر 
بها سواء مناسبة أو بغير مناسبة ما يوقع العلم فى مشکلات متعددة نعيجة لعدم 
مرونته فى التفکیر . آما سيادة التفکیر الثالی (۵۱/) لدی المعلمين والعلمات 
يليه العذکیر التحلیلی (۳۰/) فیرجع الى طبيعة الجتمع الشرقی الذى نعيش فيه 
حیث العواطف وا مشاعر والأحاسيس والجاملات ومرا اعاة شعور الأخرين والأسر 
والعائلات والتدین بحشا عن الثالیات محاولین تنفيذها . 

ولا شك أن هذه النتائج تصفق مع دراسة هاريسون ۰ برامسون (۱۹۸۲) 
التی اجریت على الجتمع الغربی وکشفت عن احتلال التفكير الاحادی القدسه فى 
نسبة الانتشار (۵۰/)؛ یلیها التفكير الثنائى )400( فالشلائی AZO‏ 
اما بخصوص الصفکیر الشالی فنسبته (۳۷/) ء التحليلى (۳۵/) ۰ 
فالواقعي (LYE)‏ , العملی CANA)‏ الترکیبی (۱۱/) . 

' من هنا تطالب الدراسة الحالية العلم بأن یکون ذى شخصية قوية ‏ ملتزم , 

ذو أخلاق حسئة » متمکن » يختار طريقته فى التدریس من بين : حل الشکلات » 
طريقة الوحدات التدريسية ٠‏ التعلیم البرنامجی ۰ الوحدات التعليمية الصفرة وهو 
ما یتفق مع دراسات : سعد يسى زکی (۱۹۸۵) ٠‏ عبدالسلام عبدالغفار 
(AAAY)‏ »سناء سحمد سلیمان (۱۹۹۱) ١‏ هلفش ؛ سمیث AAW)‏ ۰ التی 
أكدت على ضرورة أن يقوم العلم بتعليم طلابه كيف یفکرون وكيف یستمرون فی 
التعليم ‏ وهناك plas!‏ كامل على ضرورة الاستزادة من تعلم التفكير . 

E ترصيات‎ 

توصى الدراسة الحالية با يأتى : 

١‏ - ضرورة التدريب النظم وا حاد لنحو AST‏ من ستمائة ألف معلم حتى يكن 
أن نرفع مستوى المعلم وكذلك مستوى كفايته , كما يمكننا من مواجهة السحدی 
الخطير الداخلي والخارجى الذى ينتظرنا . 
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۲ - ضرورة اکساب العلم أدواره باتقان وذلك لكل من : تعلیم الطالب. 
كيفية التعلم الذاتی واستمراره وكذلك الابتکارية والاستقلالية . ۱ 

٣‏ - أن استراتيجيات التفکیر لدی العلم تژثر على تلامیده تأثبرا"بوجه 
وينظم عمليات تفكير التلاميذ وكذلك يؤثر علي أتماطهم المعرفية . 

٤‏ - ضرورة إكساب السلمین أبعاد التفكير المختلفة من حيث.::الففكير ثثائی, 
البعد , التفكير ثلائي البعد . 

0- كناك المعلمين الاستراتیچیات المختلفة للتفكير ( العفکیر الفركيبى .. 
التفكير اللشالی ؛ التفكير العملى » التفکیر التحلیلی » العفکیر الؤااتعى ):يتدر 
متوازن ومعتدل . ۱ 

١‏ - يجب أن تراعی کلیسات النربية اعداد معلمین أكفناء.وأقس نتسالية: 
یعصفون بالشخصية القوية والاخلاق الحسنة, التمکن من الماذة العلصيبة" Allana‏ 
الطلاب معاملة حسنه . 
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حسین کامل بها ء الدين : اعداد المعلم بين النظام التکاملی والنظام التتابعي 

مجلة دراسات تربوية , القاهرة , الجلد (A)‏ .الجزء (ON)‏ ۱۹۹۳ء 
۲ - ۱۷ . 
حسین عبدالعزيز الدرینی : الدخل الى علم النفس ۰ القاهرة؛ دار الفکر 
العربی (ط ۲ ) ۱۹۸۵۰ . s‏ 
خليفه عبدالسسيع خلیفه : طرائق التدريس فى التعليم العالی " رؤية حاضرة 
ومستقبله " . من بحوث مؤقر التعليم العالى فى الوطن العربی " آفاق 
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-٠‏ سيد أحمد عشمان.. فؤاد عبداللطیف أبو حطب : التفکیر » دراسات نفسية ؛ 
القاهرة , الانجلو المصرية , ۰۲ AAVA‏ 

۱ - شعبان حامد علي ابراهيم : الااط المعرفية لدى طالب السنه الأولي والرابعة, 
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- ۲۵ , 
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البحث الثالث 


التدکم الذاتی والسمات 
الابتكارية المصاحبة للتفكير 
متعدد الأبعاد 


لدى طلاب المرحلة الجامعية 
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القدمة ء 
یحتل مفهرم التحكم الذائی Self Control‏ مکانة خاصة فى البحوث 
والدراسات النفسية . ویعتبر من أهم الفاهیم السيكولوجية العاصرة : التی مت 
رازدهرت فى سیاق انتشار السیپرنتیکا . 
ويرى عبد الوهاب کامل (VAAN)‏ أن التحکم الذاتى يمثل خاصية بنائية نه مرکبة 
توجد على قمتها الإرادة Volition‏ كطاقة نفسية تظهر فى أفعال الفرد الواعية 
وا موجهة نحو الوصول لهدف يتطلب الوصول إليه التغلب على عرامل الاعاقة. ويرى 
كمفر Kamfer‏ )1972( أن عملية التحكم الذاتى من الناحية النفسية يكن تحليلها 
إلى عناصر رئيسية هی : رؤية الذات . تقويم الذات » تدعيم الذات ؟ . 
والشخصية كنظام ديناميكى وكل موحد تلك خصائص القدرة على الضبط 
الذاتى والتحکم . ولاشك أن مصدر التحكم فى ا مخ والسلوك الانسانی لابد وأن 
ینبع من الوعی الذاتی ومارسة سلوك التحکم ذاته . 
ولقد تحول اهتمام الابحاث من التأکید على الدراسات التنبؤية للنجاح أو 
الفشل فى الاداء الاکادهی إلى محاولة لفهم العملیات العرفية وا متغيرات اللامعرفية 
التی تشکل أساس التعلم ؛ وبذلك زاد الاهتمام بمجال الابتكارية والأساليب العرفية 
. وقد اهتم بهذا المجال کل من : شعبان حامد (۱۹۸۳) ۰ محمد جمال الدین 
(MAAN)‏ , ثناء اللیسجی(۱۹۸۶) ۰ : )1975( Heath (1964) , Williams‏ 
Tamir (1974) , Marks (1967) ; Payette (1967)‏ ۱ 
وتعتبر القدرة الابتكارية جوهر التقدم العلمی والعکنولوجی . سمتها الأولى 
العقل الغنی المنطلق لا العقل النطقی الحافظ . ومسألة العقدم ليست مسألة عقول 
ذكية متفرقة بقدار Le‏ انما هى مسألة جقول مجددة خلاقة مباينة للمألوف قادرة على 
رؤیة الاشیاء من جوانب متعددة وجديدة (V)‏ . 
هذا ویفرض موضوم التفکیر العلمی على الانسان ضرورة استخدام أدوات 
ومقاییس وخطوات تحقق الموضوعية وتتسم بالشمولية » كما یعتمد أيضاً على اقامة 
الدلیل والیرهان واستخدام الذكاء والعبلیات العقلية المختلفة .والقدرة على الابتکار 
والابداع تأتی تعيجة لاستخدام الاسلوب العلمی فى التفکیر ؛ وفی تحقيق الافکار 
رمراجعتها ء وفی إدراك الکلیات والفاهيم » وتشخیص الشکلات وتحدید اسالیب 
معالجتها )£( . 
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والتفکیر بوجه عام لا یکن أن یقوم الا إذا سبفته مشكلة ما تتحدى عقل 
الفرد وتحرك وتحفز دافعیته ومشاعره ؛ ومن ثم يتكون له دافع التفکیر والبحث عن 
حل لها كما أن هناك ظوار طبيعية مختلنة تدهش الفرد لغرابتها » ومن ثم تدفعه 
للتفکیر عن أسباب حدوثها ء فنراه يفسرها Sal‏ تفسیرا خرافیا ثم يعدل ويطور 
تفكيره ويفسرها تفسيراً علمياً . 
ولقد توصل واینتان » اليشورن , فرج (۱۹۸۱) فى البحث الشترك الذى 
القوه فى ا مؤقر الدولى للذكاء والتعلم الذى عقد فى جامعة بورك York‏ ہا جلترا عام 
۹ إلى أن سرعة الامبتجابة تتحدد بوصنها عملية معرفية أولية . وأن الطريقة 
التى يقسم بها الزمن على المراحل المختلفة للأداء تتأثر تأثراً کبیراً بالعوامل 
الشخصية للمفحوص . 
أهمية الدراسة والحاجة إليها 
أن الامم الذكية تعمل جاهدة علي تتمية عقل الانسان ليفكر ویبدع ویطرر 
الموجود ويبتكر الجديد , فالعقول هی الشروات الحقيقية فى عصرنا هذا واستثمارها 
يؤدى دائما إلى التقدم . ومن المؤكد أئنا فى ضوء المتغيرات القومية والعالمية . فى 
آسنن الحاجة إلى تنمية عقول مصرية تتسم بالعلمية فى التفكير وبالقدرة على 
الابتكار . 
بھی Siar‏ هى مسئولية التعليم بالدرجة 
الأولی إلا أن هذا يتطلب جهودا علمية على الستوی القومی تشترك فیها الأسرة 
ببيئتها المنزلية ٠‏ والتعلیم بمؤسساته النظامية , والاعلام بأجهزته الرسمية o‏ والجتبمم 
بمناخه العام » بحيث تتكامل الجهود وتنسق الخبرات وتوجه نحو بناء وتنسبة عقلية 
مضرية قآدرة على أن تبدع فتعبر بنا من جمود وحدود ثقافة الذاكرة إلى مرونة وآفاق 
ثقافة الابداع (۱۷) . ۱ 
ویشیر جيتس Jets‏ )1956( - نقلاً عن یوسف عبد الجيد (۱۹۹۳) - إلى 
الخصائص المیزه لنشاط التفکیر , بأنه يكون موجه من خلال هدف يتم فى ضبوئہ 
إدراك العلاقات الاساسية للموقف الشکل » وبه عنصر الاختیار حبث يتم استفادة 
الخبرات السابقة واختیار اللاسب منها فى ضرء الرتف الشکل ہ ويه عنصر الابداع 
والابتكار حيث ينتج من تنظيم تلك الخبرات Lie Ls.‏ من شأنه أن يقرد إلى JH‏ 
الناست + ربه عتوسر النقد حيث يتم تقريم سدی كفاية الحل الناتج » ربه عنصر 
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الاستبصار حيث یتم اعادة تنظيم ا خبرات ا مناسہة في صورة حل كامل ثم ادراك 
العلاقات بينها فى صور: الهدف الراد تحقيقه (۲۲) . 
وقد کشفت رمزية الغريب (۱۹۷۷) عن مواصفات الفرد الذی يلك Sol‏ 
الذاتی منها : القدرة على الاستشارة الذاتية ‏ التفرقة بين النشاط ذاتی الصدر 
وخارجی الصدر . مارسة التغذية الرتدة » تعلم التحکم والضبط الذاتی .توجیه 
السلوك . وقد أوضح عبد الوهاب کامل (۱۹۸۷) أن خاصية التحکم الذاتی JE‏ 
محوراً مركز يمكن أن يعد تأثیره إلى مختلف أبعاد الشخصية الزاجية الاتفعالية 
والعقلية العرفية . 
ویعتبر عامل حب الاستطلاع من الدوافع الهامة للتفکیر , ومن هنا پکن 
للانسان أن بتضوق على غيره من الکائنات الحيه على النحو الذی يسمح له 
بالاکتشافات العلمبة والاختراعات والاکتشافات البارعة والابتکارات العلمية 
المختلفة . وفى الکثیر من بحوث حب الاستطلاع تم النظر إلى السلوك الاستکشافی 
على انه مكون أساسی من مکونات السلوك الابداعی . وقد peel‏ ماو . ماو 
Maw , Maw‏ )1970( حب الاستطلاع Luly‏ هاما من جوانب الابداع وحل الشکلات 
وكشف عن دوره الواقعی فى الادراك والاهتمام بوجهات الاستجابة المختلفة . 
وتلعب عملية التخيل Lys Imagination‏ هاما وأساسيا فى عملية التفکیر 
بوجه عام » والابتكار بوجه خاص . على اساس أن التخيل.عملية عقلية ونفسية تقوم 
على إنشاء علاقات جديدة بين .الخبرات , بحيث تنظمها فى صور وأشكال جديدة 
وليس للفرد خبرة بها من قبل (۱۹) . 
ویری بیفردج Beverdge‏ (1963) ان التفكير قد يكون منظماً كما هو الحال 
فی خطوات جون ديوى ( الاحساس والشعور بالمشكلة ؛ جمع المعلومات والأفكار 
العصلة بالمشكلة . ثم فرض الفروض ٠‏ التجرية ومناقشة الفروض ۰ فالوصول إلى 
النتائج ) دون أن يكون فعالاً , فقد يتوصل الفرد فجأة إلى حلول مبتکرة وخلاقة ء 
حيث يتبين أنه لكى يتوصل الفرد إلى افكار مبتكرة وأصيلة . عليه أن يطلق العنان 
aus‏ فى حرية ومرونة )۹٦۹ NN)‏ . 
ویعتقد دیلاس « جایر Dellas, Gaier‏ )1970( أن جذرر الابتکار تتمرکز فی 
الشخصية . . وقد كشفت بعض الدراسات مجموعة اخصائص والسمات المميزة التی 
يتصف بها المبتكرون ٠‏ فهم يركزون على دوافع المستكرين وحاجاتهم وقدراتهم 
ومشاعرهم بإفتراض أن هذه الخصائص تعكس صور وافاط تفكيرهم , وأن هذه 





vw 


الخصائص تتباین بين الافراد طبقاً لتباین واختلاف قدراتهم ومشاعرهم الابتكارية . 

ویشیر بنك Penick‏ (1982) إلى عدد آخر من السسات تيز المبتكرين مثل : 
استخدام الاشیله بطرق غير مألوفة ء التلاعب بالأفكار » والانفتاح على الأشياء غير 
المألوفة التى تصصف بالحدسية وسعة الحيلة » الحكم الذاتى , تأكيد النات ء 
الاحساس بالمشكلات . 

ولا شك أن للتعرف على ابعاد التحكم الذاتی والسمات الابتكارية المصاحبة 
. لبروفيلات وأساليب التفكير المختلفة أهمية خاصة فى الکشف عن مدى فاعلية 
بروفيلات التفكير بصفة عامة واماط التفكير بصفة خاصة . 

وتكمن أهمية الدراسة فيما يأتى : 

١‏ - التعرف على استراتيجيات التفكير التى يستخدمها كل من الطلاب 
والطالبات فى المرحلة الجامعية حتى يتمكن أعضاء هيئة التدريس من معالجة الفروق: - 
الفردية بين المتعلمين والاهتمام با خصائص التى يعتقد بها » حتی لا يكون التعايم 
منصباً على عملية حشو عقول المتعلمين با معلومات » بل يهتم بالكيفية التی 
براسطتها تتم عملیة التفكير. 

Y‏ الکشف عن الفروق بين الطلاب ذوى الاساليب الختلفة فى سسات 
الابتكارية الختلفة والابعاد المختلفة للتحکم الذاتى . 

۳ - الکشف عن الفروق بين الطلاب ذوى الاساليب الختلفة SAN‏ فی 
السمات الابتكارية المختلفة والابعاد المختلفة للتحكم الذاتى بر 

٤‏ - الکشف عن طبيعة البناء التفكيرى لدى طلاب المرحلة الجامعية من 
الجنسين . 

تعدید الشکله , 

هنا يتساءل الباحث : 

١‏ - هل تختلف متغيرات السمات الابتكارية ومستوى التحکم الذاتی 
باختلاف بروفيل التفكير ( التفکیر السطع » التفكير احادی البعد » التفكير ثنائی 
البعد , التفكير ثلائی البعد ) ؟ 

۲ - هل تختلف متغيرات السمات الابتكارية وسستوی التحکم الذاتی 
باختلاف اسلوب التفکیر ( الترکیبی , الثالی . العملی . التحلیلی . الواقعی ) ؟ 

<< ۳ - هل تختلف ا خصائص البنائية لتفکیر الطلاب عنها للطالبات ۲ 
٤‏ - هل بسیطر پرونیل تفکیری خاص على طلاپ الرحلة الجامعية ؟ 
٥‏ - هل یسیطر اسلوب معين من أساليب التفکیر على طلاب الرحلة الجامعية» 
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هدف ااہمت : 

۱ - تشخیص اساليب التفکیر لدی طلاب الرحلة الجامعية . 

۲- تقویم اساليب التفکیر الفعلية لدى الطلاب والطالبات بالمرحلة الجامعية . 
۳ - الکشف عن طبيعة العلاقة بين بروفیل التفکیر ؛ ومتغیرات السمات 


الابتكارية والتحكم الذاتی . 
٤‏ - الکشف عن طبيعة العلاقة بين اسالیب التفکیر ومتغیرات السمات 


الابتكارية والتحکم الذاتی . 
المفاهيم المستخدمة فى البحث و متغیرات الدراسة 

, التحکم الداتی‎ =f 

ویقصد به الاقرار پانشطة ايجابية وتحديد أهداف طويلة الدی ثم العمل على 
أخل خطرات تجاه هذه الاهداف من أجل .تحقيقها . إذن فالتحکم الذاتی فى السلوك 
يتضمن مجموعة عملیات یکن للفرد من خلاتها أن يغير أو يعدل من ظهوو 
الاستجابة فی وجود أو غياب التدعیم الخارجى للاستجاياث . حيث يتم ذلك من خلال 
ثلاث عملیات يفترض حدوٹھا بصورة اساسية کمسلمات هی : رؤية الذات Self-‏ 
NE. « monitoring‏ الذات Self - evaluation‏ , تدعسيم الذات - Self.‏ 
reinforcement‏ . .ويتضمن التحکم الذاتى أربعة مکونات: ھی : الرؤية الانتقائیة 
الايجايية . مقاومة الذات للاحباط : التقريم الذاتی » درجة ة الوعى الذاتى ۹۱ . 

ب — السمات الابتكارية . ۲ 

, حب الاستطلاع : ويقصد به التعامل مع الافكار والتلاعب بها‎ - ١ 
وانفتاح تفكير الفرد على الاحداث وا مواقف المشكلة , كما تعنى رغبة الفرد فى‎ 
تقصی المجهول بالإضافة إلى الفضول والدهشة والتعجب . كما يشمل تتبع بصيص‎ 
ا‎ er اق کید مت‎ 

۲ - التخیل : ويقصد به قدرة الفرد على التصور وبناء الخيالات العقلية 
لاشیاء معينة , كما تعنی قدرة الفرد على التفكير والعلم بأشیا» لم تحدث من قبل . 
والوصول بالعفکیر إلى ما وراء حدود الواقع اللموس . 

۳ - حب الغامرة : وتعنی شجاعة الفرد فى عرض افکاره وتخمیناته 
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والدفاع عنها وعدم خوفه مما قد تععرض له هذه الأفكار من نقدأو فشل ۰ كما تشسل 
العمل تحت ظروف غير منظمة وامكانية تعریض الذات للنقد والفشل . 

٤‏ - تحدى الصعاب : وتعنی رغبة الفرد فى البحث عن حلول بديلة لمشكلة 
معينة أو عن افكار متنوعة لتطویر فكرة أو تصميم جهاز معين ء بعنی أنها iio‏ 
حب الفرد للتنقیب والبحث عن المشكلات الغامضة والمعقدة (۱) . 

۵ - تأكيد الذات : يقصد به تدریب الفرد لذاته على الاستجابات الايجابية 
والسيطرة واعطاء الأوامر والتسکم فى الآخرین , هذا بالاضافة إلى التعبیر بشكل 
عام عن المشاعر الايجابية كالتعبير عن الصداقة والود والاعجاب والشكر وغير ذلك. 
إذن فأسلوب تأكيد الذات يعنى بشكل عام حرية التعبير الانفعالى وحرية الفعل 
سوا ءکان ذلك فى الاتجاه الايجابى ( التقبل » حب الاستطلاع . الاهتمام , الود ) أو 
فى الاتجاه السلبى ( عدم التقبل . الغفضب ‏ الالم ء ا حزن: الشك ) (۱۸) . 

ح - بروفيلات التفكير , ' 

Flat Profile : التفکیر المسطح‎ - j 
ان الفرد صاحب التفکبر السطح تضعف عنده القابلية للسمییز والادراك‎ 
بالمقارنة بالافراد ذوی التفضیلات النمطية القویة ؛ فهذا الشخص أقل عاطفة وانفعال‎ 
وأقل قابلية للعنبز . ويكن للشخص ذوی التفکیر السطح أن بستخدم قشقمن‎ 
الاستراتیجیات أو اسالیب التفکیر ولکن بطريقة غشزائية وذلك على عکس الأفراد‎ 
ذوی التفضيلات القوية لاسالیب التفكير فلهم تأثیر قوى للشخصية وهکنهم التنبز‎ 
بدرجة عالية . ویژدی التفکیر السطح إلى اتصاف صاحبه باللطف والانسجام مع أى‎ 
انسان بتعامل معه . ویکن تحديد الفرد ذی التفکیر السطع إذا أخذ درجة خام تفع‎ 
فى الخمسينات وذلك على اسالیب التفکیر اشفس فى الاختبار الستخدم ؛ وتقترب‎ 

نشبة هؤلاء الافراد من ۱۳ . 

ب - التفکیر احادی البعد : One Dimension Thinking‏ 

إن الفرد صاحب التفكير احادى البعد يستخدم نوع واحد فقط من أساليب 
العفکیر ا خمسۃ ( التفكير التركيبى . الثالی » العملی ٠‏ التخلیلی ؛ الواقعی ) 
وتقعرب نسبتهم تقریباً من ۵۰ / من الافراد . ويمكن تحديد الفرد ذو التفكير 
الاحادی إذا أخذ درجة خام ۰ فأكثر على اسلوب واحد فقط من أساليب التفكير . 
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ots‏ انفرد للا..تنام الكفء لهذا الاسلوب فى اغلب المواقف إذا حصل على درجة 
خام ٦٦‏ فأكثر . وقد یکرن سا الاسلوب عائق إذا nm‏ ل على ۷۰ فأكثر فيستخدمه 
فى معظم الاوقات بافراط وفى غير مكانه وهو يؤدى إلى اسرد والتصلب لذلك 
الئوع من التفكير . اما إذا حصل على ۷۲ فأكثر فیصبع لدى الفرد أمر واجبار 
وتكليف gh‏ يعمل به دائماً ناسبة وغير مناسبة . 

Two Dimensions Thinking : dag! التفکیر ثنائی‎ - » 

إن الفرد صاحب التفکیر ثنائی البعد يستخدم نوعین فقط من اسالیب التفکیر 
الظمسة » وتقترب نسبة هؤلاء الأفراد من ۳۵ للعينة . ويمكن تحدید الفرد ذى 
التفكير الثنائى إذا اخذ درجة خام ۱۰ فأكثر على اسلوپین فقط من اسالیب العفکیر 
الخمسة. وتکشف هذه الأساليب عن الطرق التی یفضل الشخص أن پسشخدمها 
ہکفا ie‏ وفاعلية . 

د - العنگیر ثلائی البعد : Three Dimensions Thinking‏ 

إن الفرد صاحب التفکیر ثلائى الیعد يستخدم ثلائة أنواع فقط من اسالیپ 
Sil‏ الخمسة وتقترب نسبتهم تقريبا من ZY‏ . ويمكن تحدید الفرد ذى التفکیر 
الشلائی إذا اذ درجة خام ٠١‏ فاکشر على ثلاثة اسالیب من اسالبب التفکیر , ولا 
شك أن الفرد ذى التفکیر الثلائی ادر الرجود نسبيا . 


الاطار النظری 

أولاً : Grted‏ التنکیر : 

(1982) Harrison & شاريسون ¢ برامسون‎ gagei أ-‎ 
Bramson 

یکشف هذا النموذج افاط التفکیر التی بفضلها الفرد ٠‏ وطبيعة الارتباطات 

بینها وبين سلوکه الفعلی . كما یوضع ما اذا كانت هذه DUY‏ ثابتة أم قابلة للتغير» 
كما يشرح كيف تنمو الفروق بین الأفراد فى انماط التذکیر . 

وقد أرضح النسوذج ان الطفل يكتسب عده من الاستراتيجيات يمكنه تخزینها 
. وتنسو هذه الاستراتيجيات وتزدهر وتتحقق خلال مرحلتی الراهقة والرشد کنماذج 
اساسية فى الحياة العملية ما يؤدى الى تفضيل استراتيجيات خاسة . 
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وقد صنف التفکیر فى هذا التسوذج آلی خمستة اسالیب هی : التفکیسر 

الترکیبی . التفکیر ا مثالی . التفکیر العملی » التفکیر التحلیلی » التفکیر الواقعی- 
وأكد النموذج أن هذه الأساليب هی فثات اساسية للطرق الفيدة للاحساس بالاخرین 

والعالم . ۱ 

وقد ربط النموذج بين اساليب التفكير الخمس والاطار النظرى الذى قدمه 
شارشمان Churchman‏ من خلال الديالكتيكية , المثالية » البراجماتية , النطق 
الرمزی » التجریبیة-: كما ربط بين اسالیب التفکیر والفلسفة التاظرة عند بخلر 
Buchler‏ من خلال : الفلسفة العملية ؛ الافلاطونية العدلة ؛ التجربة الاجتماعية . 
الطريقة العلمية ؛ مذهب النفعه . وقد أوضح النموذج ان الاسلوب الترکیبی يأتى 
كأقل أسلوب من الناحية الانتشارية بين الافراد ۰ أما الاسلوب الأكثر انتشارية فى 
آوربا فهو الاسلوب التحلیلی . وقد وجد الباحث الحالى أن في paw‏ كان الاسلوب 
الاكثر انتشارية هو الاسلوب المثالى وهو ما يتلاءم مع المجتمعات الشرقية والتدین 
العتدل . 

ويذكر هاريسون ؛ برامسون (۱۹۸۲) أن اسلوبى التفكير التركيبى ‏ التفکیر 
المثالى ذو توجه قوى نحو القيمة والتفكير الذاتى . اما اسلوبى التفكير التحليلى e‏ 
' التفكير الواقعى ذو توجه قوى وواضح نحو ا حقائق والتفكير الوظيفى والشكلى . 
اما المدخل العملى فيقوم بدور ا جسر للفجوة بين الجانبين ورا يتجاهل أو يرفض 
الاتجاهین . وقد أوضح النموذج أن الثروق فى السيطرة النصفية للمخ تیب از تنج 
أو تزدی الى فروق فى التفكير وفي المدخل الى تناول المشكلات » وهو ما یژدی الى 
تفضيلات حقيقية فى أساليب التفكير . 

«ly,‏ عليه فإن هاريسون : برامسون (۱۹۸۲) يتوقعان ان تؤدى سيطرة 
النصف الايسر الى استخدام استراتيجيات التفکیر التحليلى والتفكير الواقعى ؛ اما 
سيطرة النصف الأيمن فقد تؤدى الى استخدام استراتيجيات التفكير الترکیبی والتفكير 
المثالى . 

وقد تم ربط اسالیب التفكير الخمس باستراتیجیات برونر الاریعة للمفاهيم : 
استراتيجية الفحص الدقيق ٠‏ استراتيجية الانتقاء الناجح ۰ استراتيجية التركيز 
الحذر. استرانيجية التركيز على المغامرة . ولقد بدأت الدراسات فى dll‏ من بحث 
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الفروق الفردية فی التفكير . ولا شك ان هذه الاراسات ذات قيمة كبيرة لأنها تسهم 
في فهم.الناس بصفة عامة ٠‏ ونی التتامل مع aS‏ ومدی التأثیر فیهم وبصفه 
خاصه (P1)‏ . 


ب - gaged‏ جاہنس Gubbings‏ )1985( 
قدم جابنس مصفوفة لعملیات التفکیر تتضمن ستة مستریات يغلب علیها 
الابعاد العرفية هی : 
۱ - مستوی حل الشکلات : 
ویشمل بعض الخطوات : التعرف على المشكلة وتحدیدها » توضيح المشكلة , 
| صياغة الفروض ۰ صياغة الحلول الناسبة , انتاج الافکار الرتبطة UKA,‏ صیاغة 
,ا حلول البديلة ‏ اختیار أفضل الحلول . تطبيق الحل . توجيه الحل الذى تم قبوله , 
الرصول إلى النتائج النهائية . 
۲ - مستوى اتخاذ القرار : 
ويشمل : صياغة الهدف المرغوب فيه وتوضیحه , إظهار الصعوبات 
والمعرقات التى تعترض تحقيق هذا الهدف , تحديد البدائل الممكنة والتعرف عليها , 
إختيار ودراسة البدائل » ترتيب البدائل » اختيار أفضل هذه البدائل » تقويم الواقف 
والاحداث ۔ 
۳ - مستوى الرصول إلى الاستنتاجات : 
يندرج تحتها كل من.: التفكير الاستقرائى »"الاستنباطی ‏ التباعدى . 
* العفكير الاستقرائى : Inductive Thinking‏ 
ویتضمن : تحديد العلاقة بين السبب والنتيجة , تحليل المشكلات ذات النهاية 
de pill‏ الاستدلال من خلال ا مقارنة والضاهاه ۰ تحدید العلرمات الناسبة . التعرف ۱ 
على العلاقات بين الظراهر والاحداث وقییزها » حل الشکلات بطريقة تعتمد على 
الاستبصار . 
* التفكير الاستنپاطی : Deductive Thinking‏ 
ویتضمن : استخدام ات . استکشاف العبارات التعارضة , التحلیل من 
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خلال عملیات القیاس المنطقى , حل الشکلات الكانية . 

Divergent Thinking : مستوى التفکیر التباعدی‎ - ٤ 

ویتضمن : عمل القوائم بصفات الاشیاء والاحداث ‏ انتاج الافکار التعددة 
(الطلاقة) ء انتاج الافکار العنرعة (الروئة) . انتاج الافکار الفريدة (BLAM‏ 
انتاج الافکار الطورة والعدلة (العحسینات وتركيب العلومات) . 

۵ - مستوی التفکیر التقریی : 

ويشسمل : التسییز بين ا حقائق والآراء » اشکم على مصداقية الصدر أو 
الرجع, الملاحظة والحكم على تقاريرها .. التعرف على الشکلات وتحدیدها . التعرف 
على السلمات الفرعية وفییزها , الکشف عن الأفكار المبعذلة وتجنبها . تقویم 
الفروض ٠‏ تصنیف البیانات ٠‏ التنبؤ بالنتائج » عرض الانتاج التحالی للمعلومات . 
تخطيط الاستراتیجیات البديلة, التعرف على أوجه التناقض فى الآراء والعلومات 
وقييزها , تنوع المناقشات . 

: مسترى الفلسفة والاستدلال‎ - ٦ 

حيث تستخدم المداخل الجدلية والمناقشات المتبادلة (PE)‏ . 

حل ~ نموذج كوستا Costa‏ )1985( 

حدد كوستا أربع مراحل هرمية للتفکیر (تعتمد؛کل مرحلة على الراحل 
السابقة لها » وتعد عملیات كل مستوى اساسية للمستوى التالى له ) : 


١‏ - الهارات المنفصلة للتفکیر . ۲ - استراتيجيات الثظکیر. 

۳ - التنکیر الابتکاری. ۶ - زوم المرفية . 

الرحلة الأولى : الهارات المنفصلة للعنکیی : Discrete Skills of‏ 
Thinking‏ _ 


وتتضمن مجموعة جوانب عقلية فردية منفصلة - تعد متطلبات أساسية 
لمستويات التفکیر الاکثر تعقید - هی : 

Í‏ - ادخال البیانات Input of Data‏ ؛ ویتم فیها جمنع؛العلرمات من خلال 
الحواس ؛ الحساسية للمشکلات والاختلافات : الانبهار بالييئة . 

ب - تشغيل البيانات : ويتم فيها القارنة والمضاهاه » التععليل والتركيب ٠‏ 
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تصنیف وعمل ced‏ . الاستنباط والاستقرا e‏ » إدراك العلاقات . 

مو > اسشخراج الذراتن ..... تعديئب وتطویرها : .تم یپا الاستنتاج ؛ فرض 
الفروض . التنبز بالنتانج والاستکشاف , الوصول إلى النتانج مع التعمیم والایجاز . 
ثم التقويم ۰ . l‏ 

الرحلة الثانية : استراتیجیات التفکیر : Strategies of Thinking‏ 

وتحضمن عملیة الربط بين الهارات التفصلة للتفکیر السابقة من خلال 

الاستراتیجیات التی بستخدمها الأفراد حینما يواجهون المشكلات والواقف الصعبة 
التى تتطلب حلا أو إجابات لم تكن معروفة وقتها . وتشمل هذه الاستراتیجیات ؛ 
حل الشکلات. التفکیر الناقد . اتخاذ القرار ؛ الاستدلال ؛ النطق . 

الرحلة الثالشة : العفکیرالابدکاری : Creative Thinking‏ 

وبشسل مجموعة السلوکیات التی تتصف بالجدة والاستبصار والتی یستخدمها 
الفرد لانتاج أفاط التفكير الجديدة والنواتج التفردة وا حلول الأصيلة للمشکلات . 
وتشمل هذه السلركيات : الابداع , الطلاقة . التفکیر الجازی (الاستعاری) , تحدی 
الصعب ٠‏ الخدسية i‏ عمل النماذج ؛ الاستبصار » التصور الخيالى . 

المرحلة الرابعة : الروح المعرفية : The Cognitive Sporit‏ 

مع توافر المستويات السابقة لابد من وجود عامل gull‏ وهو أن الشخص 
المفكر يجب أن يكون لديه قسوة الإرادة والاستعداد أو الیل » والرغبة والالعزام . 
ويتضمن هذا المستوى الصفات الآتية : تفتح الذهن . احتفاظ الفرد بأحكامه لنفسه , 
البحث عن البدائل » التعامل مع المواقف الغامضة , الكفاح للوصول إلى الدقة 
والتجديد والوضوح . استمرارية الاهتمام بالوضوع الاساسی والافكار الرئيسية 
«إدراك العلاقات : الرغبة المستمرة فى التغيير (۲۷ : 55 -588 ) . 

(1985)Presseisen برسیسس‎ gaged داه‎ 

يصنف هذا النموذج عمليات التفكير إلى عمليات عقلية أساسية » وأخرى 
مرکبه على النحو الآتى : 

: نموذج العملیات الاساسية للتفکیر وتتضمن العملیات الآتية‎ : Yul 

۱ - السيبية : حيث تکوین علاقات السبب والنتيجة مع التقييم مثل عملیات 
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: التنبؤ » الوصول إلى الاستنتاجات » إصدار الاحكام ٠‏ التقويم . 

۲ - التحويلات : حيث العلاقة بين الخصائص المميزة المعلومة والمجهولة 
وانتاج المعانى مثل عمليات : التشابهات : الاستعارات ٠‏ الاستقراء النطقی . 

۳ - إدراك العلاقات : حيث استكشاف العمليات المنظمة من خلال عمليات : 
ربط الجزئيات بالكليات . استخدام النماذج » عمليتى التحليل والتركيب . الترتيب 
والتنظيم » عمليات الاستنباط » النطق . 

٤‏ - التصنيف : حيث تحدید الخصائص الوصفية العامة للظواهر والاشياء من 
خلال عمليات : التشابه والاختلاف , التجميع والقارنة , التفضيل والتمییز . 

۵ - اکتشاف السمات الفريدة الميزة : الوحدات الذاتية الاساسية › 
التعريفات . الحقائق . قيز المشكلة أو المهمة. 

: موذج العمليات المركبه للتفكير : وتتضمن مجموعة عمليات‎ : Let 
حل الشکلات ہ اتخاذ القرار » التفكير الناقد » التفكير الابتکاری. وهی تعتمد‎ 
على مجموعة العملیات الاساسية السابقة ا مذكورة فى أولاً . ویلاحظ أن کل عملية‎ 
تفکیر مرکبه تستخدم فى آداء مهمة معيئة (من خلال الاستعانة بالعملیات الاساسية‎ 
AN) للتفكير) یترتب علیها الوصول إلى ناتج معين كما هو موضع فى شکل‎ 











العمليات - التحویلات - التصتیقات - إدراك العلاقات - اکتشاف السمات الفريدة 
الاساسية, - التصئیف - إدراك العلاقات ۲ - إدراك العلاقات 
ببية - التحويلات 
النواتج تعمیم الحل 
النهائية 








شكل (۱) 
التمثيل الدیتامیکی بين العمليات العقلية البسيطة والمركبة والمهمات المستخدمة والنواتج النهائيه 
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ویوضع هذا النموذج أن عملبة حل الشکلات تؤدى إلى اتخاذ القرار ‏ وتؤدى 
إلى العفکیز الناقد .ثم يأتى فى النهاية عملية التفكير الابتکاری ؛ التى تعتبر فى 
قمة السلوکیات والعمليات العقلية المركبة والمعقدة (LA = ۶۳ OV)‏ 

دانياً : التداضلات جين اساليب التذكير , (كيف تعمل 
اسالیب التفکیر معا 

تبنت الدراسة ا حالیة فوذج هاریسون ؛ برامسون (AAAY)‏ الذی أوضح أن 
آسالیب التفکیر تقطمن : التفکیر الترکیبی ٠‏ التفكير SUM‏ التفکیر العملی . 
التفكير التحلیلی , التفکیر الواقعی . ولا كانت هذه الاسالیب لا تعمل منفصلة- 
فهى قابلة للاندساج الثنانی أو الشلائی كما أشارت بذلك نظرية هاریسون ؛ 
پرامسون . 

ہ ویکننا هنا أن نوضح امكانية الشراء الذى قد ينتج عن العداخلات الشنائية 

والثلائية فى تركيبات أساليب التفكير . 

أ - العداخلات الثنائية : 

The Idealist-Analyst (IA) التخليلى‎ - JUL التفكير‎ - ١ 

فالفره المثالى - التحليلى یتصف بالنظرة التحررة والإدراك الواسع حيث 
يرغب فى انجاز الهدف المغالى بأفضل طريقة متاحة . فهو ييل إلى التخطيط بالعنی 
الواسع دون اللجوء إلى قرارات سريعة . ومن ثم.يتصف بالحرص ومراعاه مشاعر 
الآخرين i‏ وهذا التفكير يتحقق بين مهندسى التصميم . كما يتصف الفرد المثالى - 
العحلیلی بالعفتح على عديد من الاحتمالات ہ ویضم لنفسه معايير مرتفعة سواعفی 
المعلرمات أو البناء أو القابلية للتنیژ . ويعيب هذا الفرد البطء i‏ والتوصل ALD‏ 
أو أحكام سريعة . 

The Analyst-Realist (AR) التفكير التحليلى - الراقعی‎ - ۲ 

هذا التركيب يصف الفرد ذو التوجه الرتفع نحو العمل . ويميل الفرد التحلیلی 
- الواقعى الى الدخل البنائى فى المشكلات . وهذا الفرد يبحث عن النظام والقابلیة 
للعنبؤ والضبط + ویهتم بإنجاز النتائج اللموسة وبايجاد أفضل طريقة لهذا الانجاز . 
وهذا النوع يخطط بحرص للاشياء وان كان منصباً على النشاط الذى يقوم به . 
ونادراً ما ينحرف هذا الشخص عن الخطة التى وضعها : رما يهمه بالدرجة الاولی 
هو التوصل إلى انجاز ملموس . 
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The Synthesist- Idealist (SI) JUNU- التفکیر الترکیبی‎ - ۳ 

وهذا الترکیب یصف الفرد فى الاتجاه الضاه لنمط التحلیلی- الواقعی . حیث 
يركز انتباهه على الأفكار والقیم والاستنتاجات دون الاهتمام با خطط والبناء وا حقائق 
. فالفرد الترکیبی- الثالی يتجه نحو التأمل وغالباً ما یهتم بسببية الاشیا ءدون 
الاهتمام بالكيفية . ویعانی هذا الفرد من احتمالية وجود صراعات داخلية لنمطین 
من التفکیر : ILM‏ الترکیبی . فالمثالى يهتم بالاتفاق بين الناس والأفكار ٠‏ بینما 
يحذر الترکیبی من مثل هذا الاتفاق ؛ فهو مرفوض وغیر محتمل . وهذا الصراع قد 
یژدی إلى مشکلات واقعية تحت ضغرط داخلية . ویری الآخرون هذا الفرد کمهتم 
با مفاهيم والنظریات ولا یکون بالضرورة انسان عملی . 

The Idealist - Realist (IR) التفکیر الثالی - الواقعى‎ - ٤ 

یتصف هذا الترکیب بإقحام العاییر الرتفعة والواقعية الملموسة . ویعرف الفرد 
المحالى - الراقعی كيف يجب أن تکرن الاشیا» a‏ ویس" u‏ خطوات عملية للوصول ما 
هو بج ضمله . ویری 50 :. ون الفره الشالی - ال اسی معاون ومتفتح ٠‏ ويميل 
لانجاز نتائج نوعية ومرتفعة فى نفس الوقت . ریتضع هذا انوع من التفکیر فى 
عمل الممرضة حيث يتصف .. لها بالخدمة الشخصية والمساعدة ؛ بالإضافة إلى أهمية 
الرضا الداخلی من العمل نفسه وهی . تهتم باملوانب العملية الملموسة فى وظيفتها 
. ويبذل الفرد الشالی- الواقعى بصفة عامة أقصى ما فى وسعه من خدمة حاجات 
الآخرين دون الاهتمام بأننسهم , 

The Pragmatist - Realist (PR) التفكير العملى - الراتعی‎ - ۵ 

يتوجة الفرد العملی - الواقعي بدرجة عالية نحو العمل ؛ ولکنه یتناول 
الشکلات بطريقة آقل بنائية . كما هتم بإنجاز النتائج اللموسة ؛ ولکنه یقوم بها فى 
اطار سلوك تجریبی . كما یتصف الفرد العملی - الواقعی بالطاقة رالدافعية الرتفعة 
٠‏ ويبين حاجة قرية SLA‏ لغرض SLAY‏ .وعلى ذلك ؛ فان هذا الفرد ٹیل لعمل 
قرارات سريعة حتی مع وجود معلومات قليلة e‏ ویهتم بالحركة والفعل عنه بالت‌خطیط 
والحرص . 

The Idealist -Pragmatist (IP) التفكير الثالی - العملی‎ - ٦ 

ویتناول هذا التفكبر الشکلات بطريقة مرقفية عملية مع الاحتفاظ فى العقل 
بالاهداف والعاییر الرتفعة . وهذا التفكير یکسب الفرد الاتفاق على الأهداف 
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والتحمل بدرجة كبيرة . ویعطی هذا الفرد ا مثالی - العملی أهمية كبيرة للخلافات 
بين الأفراد ویشعر بالارتیاح عند تلبية حاجات الآخرين . ويتصف هذا الفره 
بالتسامح الزائد مع الآخرين بالاضافة الى التفتع والقابلية المرتفعة للتکیف . وعلى 
الرغم من هذا فان الآخرين لا يرتاحون لهذا الشخص الثالی - العملى بالضبط مثل 
الشخص التحليلى - الواقعى الذى يهتم بالنظام والبناء . وها الفرد الشالی - 
العملى فى نظر الآخرين لا یصلح للقيادة . 
.۰ 7 - التفكير التحلیلی - العملى ‘The Analyst - Pragmatist (AP)‏ 

ويهتم هذا التفكير بالتجربةٌ المضبوطة . فالشخص التحليلى - العملى يعطى 
قيمة للبناء والقابلية للتنبز ويعرف أين يذهب وكيف ينجح . أن هذا الانسان يضع 
خطة واضحة لنفسه , ety‏ لتناول جميع مواقف الحياة فى اطار معالجات بارعة 
محسوية a‏ وهذا الإدراك قد لا يتناسب مع العلاقات الشخصية . 

The Analyst - Synthesist (AS) التفكير التحليلى - التركيبى‎ - ۸ 

ويهتم هذا التفكير باستخدام المنطق والتفكير . فهو يخطط جيدا ويمكنه أن 
يطور المشكلة التی تواجهه وذلك باستخدام التأمل والطريقة النظرية خارج إطار 
العالم الملموس الواقعى ؛ وهو ما قد يسبب له بعض الصراعات الداخلية . وذلك 
نتيجة لأن اجانب التحليلى ينصب إهتمامه بالنظام والترتيب بینما ا مانب التركيبى 
عكس ذلك اما لأنه ييل إلى المتناقضات : النظام والفوضي , النطق والسخافات e‏ 
الترتيب والصراع . وندمج ال انبین التحليلى والتركيبى فان الفئتين من الميول Ke‏ 
أن تكون مرعبة وهائلة وشاملة ٠‏ وقد يكونا مستهلكين لبعضهما البعض . 

The Synthesist -Pragmatist (SP) التفكير التركيبى - العملی‎ - ۹ 

إن الفرد التركيبى - العملی كشيراً سا يقوم بدمج التأمل مع التکیف . 
الديالكتيكية مع الانتقائية . مدخل التوجه نحو الصراع مع مدخل التوافق . 
الاهتمام بالتغير مع الاهتمام بالتجديد . وعلى ذلك فان هذا الفرد يظهر اعلی درجات 
تحمل الغموض ate‏ بالنسبة لاصحاب اساليب التفكير الأخرى . ويستطيع هذا الفرد 
أن يشعر بالراحة فى العالم المتغير بالقارنة ببسقية الناس . ویکن لهذا الفرد 
التركيبى- العملى أن ينجح فى القيادة لانه يتصف بالطاقة الابتكارية ا مرتفعة . 

The Synthesist- Realist (SR) التفكير التركيبى - الراقعى‎ - ٠ 

وهذا الاحتمال هو التداخل الاقل انتشارا وذلك من خلال ابحاث تجريبية قام 
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بها هاریسون ٠‏ برامسون على مدی ثلاث سنوات . وقد یکون هذا آمر متوفع اد ار 
التفکیر الترکیبی والتفکیر الواقعی یقعان فی نهایات متمارضة ودلك س حيت 
الفروض أو الاستراتیجیات أو الاسالیب . فالفرد الواقعی يهتم بالعجریب والحقائق 
والدافع للعمل على عکس الفرد الترکیبی . وعلی الرغم من تعارض الأسلوبیں إلا أن 
الفرد الترکیبی - الواقعی يمكنه العمل بكفاءة عندما يستطيع العمل والتنسيق بين 
الاسلوبين التركيبى والواقعى » وکمٹال على ذلك المعلم الترکیبی - الراقعی GT‏ 
يتصف بالتأمل ويهتم بكل من النظرية والتطبيقات العملیة في تدريسه وبذلك يكن 
التكامل بين الاسلوبین : التركيبى والواقعى لينتج طاقة كبيرة وتصميم وفهم وتحرك 
أكبر . اذن فالفرد عندما يصمم على اتجاه ويتحرك بقوة فيه مع فهم الاتجاه المضاد 
فان هذا يؤدى الى انسان مثمر . وقد يتعارض الاسلوبين وتعطل طاقات الانسان . 

ب - التداخلات الثلاثية : 

يتحقق هذا النوع بنسبة ۲ تقريبا . والفرد ذو التفکیر ثلاثى البعد يكون له 
آراء كثيرة ومتاحة ما يحقق له استراتيجيات متنوعة يستطيع أن يستخدمها عن الفرد 
ذو التفكير الاحادی أو التفكير الزدوج . وهذا الفرد ذو التفكير الثلاثى أكثر قدرة 
علي الحركة والتنوع في مواجهة الواقف الختلفة ٠‏ اذ لديه طرق متعددة ومتنوعة 


لمراجهتها . 
الدراسات السابقة 
YI‏ + دراسات تناولت السسات الابتكارية المصاحبة لعملية 
التفكير : 


كشنت دراسات : عبد الوهاب كامل (۱۹۸۷)ء ريم Rehm‏ )1987( . 
شفارس Schwarts‏ «بيتى Beatty‏ )1977( امتداد تأثير خاصية التحكم الذاتى إلى 
مختلف ابعاد الشخصية المزاجية والانفعالية والعقلية العرفية . 

ولقد اهتم باندورا ؛ وولترز Bandura & Walters‏ )1963( بالظاهر الرئيسية 
للتحكم الذاتی مثل قدرة الفرد على : استمال تأجیل المكافأة الاجتماعبه التی بح 
أن یحصل عنیها مقاومة التجارب الفاشلة فى حياته والآثار السلبیه لف اد, "لد 

ملابسات حدوث الموقف 


وستسير بیعردج ۱ نقذ عس ماهر عبد القاد,. ۱۹۸۳۱ أي دہ 
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من العوامل التی تزید من فاعلية التخیل الابتعکاری لدی الافراد خصرصاً العلما ء . 
حيث تعمل على تحفیز وتنشيط أذهانهم من أجل انتاج الصور الابتكارية . ومن بين 
هذه العوامل : 

gl -۱‏ يكون الفرد واسع الاطلاع فى مجال علمه ومجالات العلوم الاخری . 

۲ - ضرورة التحرر من التفکیر المقيد وأن یطلق العنان لفکره وعقله . 

; ضرورة عقد جلسات وندوات دراسية تد تسیز پطابع الجدة‎ - ۳ ٠ 

٤‏ - ضرورة الاستعانة بالرسوم التوضيحية لأن ذلك یساعد الفرد على تخیل 
وتصور العلاقات بين الأشياء والظواهر . 

۵ - الاهتمام بعامل المناقشة فى حفز وتنشيط ذهن الفرد وتوجيهه نحو 
الاختراع NY)‏ ۷۷ - ۷۹ ) 

ويمكن أن نيز بين نوعين من التخیل آولهما ما یعرف بالتخیل الاسترجاعی 
wl Reproductive Imagination‏ يتمثل فی مجرد استرجاع äl‏ ۵ هر السية 
لموضوع التفکیر ؛ وثانيهما ما يعرف بالتخیل الابتکاری Creative Imagination‏ 
والذى یتحلی به العالم الأصيل البتکر والأی بظهر فى قدرته على ترکیب وانتاج 
صور لا توجد فى صورتها التركيبية فى الواقع . مع أن مکوناتها وعناصرها 
مستمدة أصلاً من dul‏ وانھا تعصف بالجدة والحداثة والقبول والملاءمة والفائدة . 

وقد کشف بینی › ماکجان Penny,McGan‏ )1964( بعض الفاهیم اخاصة 
بحب الاستطلاع ٠‏ وعرفت الدراسة حب الاستطلاع الایجاپی التفاعلی) بأنه الیل 
نحو الاقتراپ من ا مواقف النبهة اللجديدة نسبیاً والاستکشاف لها. كما يتضمن الیل 
إلى تنویع عملیات التنبیه عندما تکرر الخبرات الخاصة مع بعض التبهات . 

وبشير برلين Berlyne‏ )1971( إلى أن حالة عدم التأكد Uncertainty‏ هی 
التى تولد الحالة الدافعية التى يسميها حب الاستطلاع . وأن هذه الحالة یکن أن 
تسمى حب الاستطلاع الادراكى ؛ Perceptual Curiosity‏ حب الاستطلاع المعرفى 
Epistemic Curiosity‏ , السلرك الاستکشافی النوعى las‏ لنوعية المثير . 

وقد عرض دافز ؛ ريم Davis & Rimm‏ )1982( لعدد من الصفات التى 
يجب توافرها في الفرد المبتكر مثل : الاستقلالية , حب المغامرة . حب الاستطلاع e‏ 
الانجذاب نحو الافكار الجديدة . 

ويحدد سکربرت e‏ پوندی Schubart & Biondi‏ )1977( مجموعة صفات 
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للمبتکرین منها: تأكيد الذات , التوافق . الثابرة , التنظیم الذاتی ۰ الرونة الفكرية 
» الخقة باللفس . كما يحدد پوس Boss‏ )1979( مجموعة من الصفات السل و LS‏ 
للسبتکرین مثل :حب المغامرة a‏ الحساسية , الاستقلالية » القدرة علي تحمل 
الاحباط . 

رقدم باشتولد Bachtold‏ )1974( مجموعة من الصفات السلوكية التی یتصف 
بها البتکرون من وجهة نظر الاباء والدرسین . حيث یصفون الفرد البتکر بأنه حذر 
ویراعی مشاعر الآخرين (الاخلاص) , وحب الاستطلام بالاضافة إلى تقبل آفکار 
الآخرين واحترامها والاستقلالية فى التفكير والدافعية الذاتية والثقة باللفس . 

LÍ‏ هالمان Hallman‏ )1981( فیشیر إلى عددمن السمات الاخری للمبتکرین 
تعمثل نی : الانفتاح على الخبرة . التحكم الذاتی . تأكيد الذات . التعامل مع 
العناصر والتلاعب بها , القدرة على الاجاز بأقل مجهود : عدم ال خوف من الجهول 
وا مواقف الغامضة . 

وقد توصلت دراسة jails‏ . بال Davis & Bull‏ (1978) إلى أن المحتوى 
الدراسی الوجه وجدانیا" نحو الابتکار قد أدى إلى احداث زيادة فى أنواع السمات 
الرجدانية الابتكارية . وقد استعانت الدراسة بقائمة الصفات الابتكارية واختبار " 
كيف يفكر " الذى يقيس : : حب الاستطلاع ٠‏ مستری الطاقة , حب الغامرة e‏ 
الانفتاح علي الخبرة الجديدة بالإضافة إلى الهرایات والانشطة الابتكارية . 

: التفكير لدى طلاب الجامعة‎ BUI دراسات تناولت‎ : Tot 

اعد ووکر Walker‏ )1979( ولیلا للتعلم الذاتى يتضمن القدرة علي التفكير 
الشکلی: « رصمم لذلك إختباراً يتكون من ستة مواقف أو مشکلات بتطلب حلهاآن 
بترانر لدی الطالب BU!‏ معرفبة من التفکیر . ویتضمن التفکیر الشکلی ثلاثة 
poles‏ هی : النطق الزفضى , النطق الترکیبی ۰ الاستنتاج الفرضی الاستدلالی . 
واشتملت العينة على ۸٦‏ طالب جامعياً , وتهدف الدراسة إلى تسهیل النمو العرفی 
لدی الطلاب . ولقدطبق اختبار للتفكير الشکلی قبل وبعد البرنامج. وقد أوضحت 
gil‏ القبلية أن ۷۲ /زمن الطلبة يقعون فى مرحلة التفکیر الشکلی ؛ بینما 
أوضحت النتائج البعدية وجود زيادة في نسبة الطلاب فى مرحلة التفکیر الشکلی ؛ 
حیث وصلت نسبتهم الى LAN‏ .. 
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ail,‏ توصلت دراسات )1973( Elkind (1961) ; Nadel & Schoeppe‏ إلى 
أن التفكير الصوری لدی عینات الراهقین (سن ۱۳) یتراوح بين ۲۹ - LEM‏ من 
الافراد .أما بالنسبة لطلاب الجامعة , فقد توصلت دراسة شویبل Schwebel‏ 
)1975( إلى أن النسبة تصل إلى ما بين ۵۸ ZIV-‏ بين طلاب الرحلة الجامعية . 

وقد وجد نادر فتحی ( ۱۹۸۹ ) إن GUY‏ پشنوقن عن الذکور فى التفکیر 
التركيبى , والتفکیر الثالی . كسا وجد أن اسالیب التفکیر الترکیبی ( الثالی . 
العملی . التحلیلی: ؛ الراقعی ) ترتبط بأسالیب العنشثة الوالدية وتحقیق الذات . 

كما قام سيد الطراب (VAAN)‏ بدراسة تهدف إلى معرفة مدی عمومية 
التذکیر الصوری بين طلاب الجامعات المصرية مقارنة با توصلت البه الجامعات 
الاجنبية . كسا تهدف دراسته إلى الکشف عن أثر نوع الدراسة.والتدریب العلمی 
والعملی فی موضوعات معينة مشل النطق والفیزیاء فى تنمية هذا النوع التقدم من 
التنکیر . وقد عرف التفکیر الصوری Formal Thinking‏ بأنه تفکیر افتراضی 
قیاسی حيث يقوم القیاس على قضايا توجد فى صورة دا ھی SE‏ ثم 
نحاول استنتاج النتائج النطقية المترتبة على هذه المقدمات . 

واشتملت عینة الدراسة على ۲۵۰ طالب وطالبة بكلية التربية جامعة 
الاسکندرية بالفرقة ة الرابعه . وتوصبلت الدراسة إلى وجود فروق دالة عند مستری 
(۰۱ .ر) بين الطلاب ذو التخصصات الختلنة (تاریغ ٠‏ عربى e‏ فلسفة ؛ رياضيات 
٠‏ طبيعة) فى التفکیر الصوری, وکانت أقل الشعب هی : اللغة العربية » التاريخ , 
واعلاها شعبة الریاضبات .كما توصلت الدراسة إلى عدم وجود فروق دالة بين 
الجنسين فى التفکیر الصوری . 

: دراسات تناولت التعلم الابتکاری‎ Ld 

افترض جرای ٠‏ یونج ۵5 (1981)Gray‏ اربعة فروض عن الل 
الابتكارى للمشكله وعملية التعلم الابتکاری على التحوالاتی : 

١‏ - يعتبر الحل الابتكارى للمشكلة ضرورى عند التعامل مع الشکلات التى 
تواجه الافراد والجماعات . 

۲ - إن الحل الابتكارى كعملية منطقية مشكلة ما تتضمن عمليات خاصة 
بالتذكير . 

۳ - يكن للتلاميذ تعلم واستخدام الحل الابتكارى للمشكلة كطريقة اكتشافية 
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للتفکیر والتعامل مع الشکلات . 

٤‏ - یکن تدریب العلبن على تسسیر ا ل الابتکاری للمشكلة علي 
مجموعات التلامہذ . 

وقد كشفت الدراسة عن إمکائیة'النظرۃ إلى ا حل الابتکاری للمشكلة على أنه 

يقة للتعلم الابعکاری . ۱ 

وقد کشف تورانس Torrance‏ ~ نقلاً عن جسرای : بونج (۱۹۸۱)۔- عن 
السلوکیات الصاحبة لعملية التعلم الابتکاری على النحو الاتی :حب الاستطلاع 
والرغبة فى مواجهة الغموض وعدم النظام ۰ محاولة تبسیط البنية. وتشخیص صعوبة 
ما بواسطة ترکیب بعض من العرفة. تکوین ترکیبات جديدة أو الکشف عن الفجوات 
٠‏ الانطلاق براسطة انتاج بدائل واحتمالات جديدة . الحكم والدقويم والتحقق واختیار 
الاحتمالات ‏ استبعاد الحلول غير الناجحة , اختیار ا حل الاکشر ملاءمة . نقل 
النتائج إلى الآخرين . 

ويفرق گوستا Costa‏ )1985( بين ثلاثة مصطلحات عن دور العدریس فى 
مجال التفكير على النحو الآتى : 

الصطلح الأول : التدريس من أجل التفكير Teaching for Thinking‏ ویعنی 
قيام المعلمين والإداريين بخلق وتوفير ظروف مدرسية وفصلية تساعد على احداث 
واستشارة تفكير التلاميذ . 

المصطلح الثانی : التدريس للتفكير Teaching of Thining‏ ويعنى تدریس 
المهارات المعرفیة مباشرة للتلاميذ كجزء اساسى من أجزاء المنهج . 

الصطلح الثالث : التدريس حول (عن) التفكير Teaching about Thinking‏ 
ويعني ضرورة التركيز والاهتمام بثلاثة مکونات. اساسية وضرورية للعدريس عن 
التنكير وهی توظیف الخ Ls. Brain ‘Functioning‏ وراء العرنة Meta‏ 
Cognition‏ ؛ المعرفة الادراكية Epistemic Cognition‏ . 

ولقد استخدم كولوف Kolloff‏ )1984( برنامج خاص بنموذج Purdue‏ - يركز 
على الانشطة والدروس - لتسهيل التفكير الابتكارى وحل المشكلات ابتكارياً . 
واشتملت العينة على ۶۰۰ تلميذ بالتعليم الاساسی قسمت لجموعتین : تجريبية 
وضابطة . وقد ag‏ البرنامج المستخدم فى تنمية القدرات الابتكارية ولم يؤثر 
الإرنامج على مفهوم الذات . 
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۱ -اتفقت نتائج الدراسات السابقة على السمات الابعكارية فى الشخصية 
وهی: حب المغامرة , حب الاستطلاع , تحدی الصعب. , التخیل . 

cast - ٢‏ الدراسات على أهمية عاملی:التحکم الذاتی وتأکید الذات فى 
علاقتهما بالقدرة على التفکیر . 

coal - ۳‏ اغلب الدراسات بالتفکیر الصوری , والشکلی دون الاهتمام 
بیروفیل التفکیر ( السطع , الاحادی . الثنائى ہ الثلائى) واستراتيجيات التفکیر ۱ 
الترکیبی » الثالی ‏ العملی . التحلیلی » الواقعی) . 

۶ - اهتمت الدرانسات بضرورة الکشف عن السمات الابتکارية ۰ ومستوی 
التحکم الذاتی الصاحبة لبروفیلات واستراتيجيات التفکیر .. 


وضع الباحث اربعة فروض اساسية على النحو الآتى : 

۱ - پتباین الأفراد ذوى البروفیلات الختلفة (سطحی e‏ اسادی , ثنائی) فى 
متغیرات : السمات الابتكارية » تأكيد الذات . التحکم الثاتی . 

۲ - یتباین الأفراد ذوی الاسالیب الختلفة للتفکیر ( ترکیبی , مشالی » 
عملی . تحليلى . واقعی ) فى متغیرات: السمات الابتگاریة , تأکید النات . 
التحکم الذاتی . 

۳ - لا تتمایز عينة الطلاب من الجنسين في بنية التفکیر. . 

٤‏ - تسيطر استراتيجية معينة في التفکیر وبروفیل تفکیری خاص على 
الطلاب من الجنسين . 


الاجراءات 
Xgl‏ :أدوات ااہحٹ : 
طبق فی هذا البحث ثلاث أدوات الأولى منها من ترجمة إعداد وتقنین الباحث 
الحالى , على النحو الآتى : 
١‏ - اختبار اساليب التفکیر (۱۶) : 
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وضع هذا المقياس برامسون , ہارلیت ۰ هاریسون ومعاونيهم Bramson,‏ 
Parlette, Harison and Associates‏ رذلك فى عام ۱۹۸۰ . وقد قام الباحث 
ا حالی باعداد الاختبار على البيئة المصرية والعربية . ثم تمت عملية التقنين ووضع 
معايير على عينات كبيرة . 

ويكشف هذا الاختبار عن خسسة مداخل التفكير مختلفة من حیث 
الاستراتيجيات المعرفية التى تعلمها الافراد خلال مراحل وهم . ولكل مدخل 
جرائب القرة ( المسيزات ) » وجوانب الضعف ( العیوب ) وهذه الاساليب هی : 
التفکیر التركيبى » التفكير JEU‏ التفكير العملى » التفكير التحليلى ٠‏ التفكير 
الواقعى . ويشير واضعوا الاختبار أن /0٠‏ من الافراد یتسم تفكيرهم بأحادية 
البعد . بعنی أن نصف الافراد تقريبا يفكرون بطريقة واحدة ثابتة من الاستراتيجيات 
٠‏ وأن ۸۳۵ من الافراد یتسم تفكيرهم بثنائية البعد بعنی آنهم يستخدمون 
سریشتین دمأ . 

ولا شك أن تفضیل الفرد لاستراتيجية واحدة أو أكثر من استراتیجیات 
التفکیر . یحدد الطريقة والدسل لتناول الشکلات بصفة خاصة , وتصدد السلوك 
بصفة عامة . وهذا التفضیل لاشك أنه یعتبر الاساس للقدرة التفردة عند تناول 
ومواجهة الشکلات . وفی مواجهة متطلبات الواقف الخاصة . والمصطلح الفنی 
للمداخل الخمس هر آسالیب التحقق Inquiry Moods‏ أى الطرق التی نری بها العالم 
ونشعر ونحس به ونستفسر بها عما يدور فى آذهاننا من أسئلة . الا أن واضعوا 
الاختبار یفضلون استخدام مصطلح " اسالیب التفکیر " . 

وتشیر تعلیمات الاختبار الى أن هذا الاختبار ليس به اجابات صحيحة أو 
خاطئة. , واغا هى اداه تساعد الفرد فى التعرف على اسالیبه الفضلة فى التفکیر . 
ومن اللضرورى الاجابة بدقة بقدر الامكان فى تحديد الطريقة التى يسلك بها الفحوص 
فعلاً , وليست الطريقة الواجب أو الفروض عليه أن يسلكها . 

ویتکون المقياس من ۱۸ بند . وكل بند عبارة عن جملة متبوعة بخمس 
استجابات محتملة . والمطلوب من المفحوص ترتيب الاجابات امس من خلال تحدید 
درجة انطباقها عليه , بأن يكتب في المربع يسار الإجابات الخمس الترتيب الفعلى 
الذى ينطبق عليه ۵ . 4-, ۱۰۲۰۳ على اعتبار أن ۵ قثل السلوك الاکٹر انطباقا 
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عليه PRR RELAT‏ الاقل Mtge‏ 
ومن خلال الدرجات التی نحصل علیپا فى الاسالیب الخمس , یکن الكشف 
عن بروفيل التفكير اشاص بكل فرد .ولقد صمم الاختبار على فاسفة مؤداها أن 
مجموع الدرجات الخام التى یتحصل عليها الفحوص على الاساليب الخمى تثل 

مقدار ثابتا ۲۷۰ . 

النقنین فى البيشة الصرية كما قام به الباحث الصالی , 

: صدق الاختبار‎ - Í 

استعان الباحث بلجنة من المحكمين ذوى الخبرة بعلم النفس العرفی للتأکد من 
مدی مناسبة وملاسة بنود الاختبار على البيئة الصرية , وتم التعدیل فى أحد البنود 
با يتلاءم والجتمع الصری . وقد تم تقنین الاختبار على عینات كبيرة من طلاب 
المرحلتين الثانوية والجامعية وکذلك معلمی التعلیم العام وبعض من أساتذة الجامعة . 

وقد تم التحقق من صدق التکوین الفرضی للاختبار » عن طریق حساب 
معاملات الارتباط بين الدرجات على کل اسلوب من اسالیب التفگیر الخمس ۰ وذلك 
على عينة ( ن = ۵۰) من بعض طلاب الرحلة اجامعية كما هو موضح في جدول 
)۱ 

جدول (۱) 
صدق التکوین الفرضی لاختبار اسالیب التفكير 


التفکیر التركيبى ` 
التفکیرالثالی 


التفکیر العملی 
التفکیر التحلیلی 
التفتیر الواقعی 





يوضع جدرل (١)وجود‏ ارتباط سالب دال بین التفكير الترکپبی والتفکیر 





NAA 


العملی ؛ حيث ان العامل = ٣٤ر‏ وهو دال عند مستوى )5-4( .كما يوجلا .. 
ارتباط سالب دال عند مستوی د ر؛ ہیں التفكير المثال مكل من : التفکیر العملی 
؛ التنگیر الواقعی ؛ حيث كان العاملین - ۳۱ر ۰ - ۴۸ر علي الترتیب . كما 
بوجد ارتباط سالب دال بين التفکیر التحلیلی والتفکیر الواقعی . حيث كان العامل 
- ٦ار‏ وهو دال عند مستوى (۱.ر) . ولا كانت اغلب الارتباطات غير مرتفعة بين 
اسالیپ التفکیر ( ینحصر بين -۱۲ر ۰ -٤٤ر)‏ -رغم دلالة بعضها - فانه يكن 
استنتاج الاستقلال النسبى والتعامد بين هذه الاسالیب الخمسة على عينة طلاب 
الرحلة ا جامعیة . 

ثبات الاختبار : 

استخدم الباحث الحالى طريقة اعادة اجراء الاختبار علي عينة ۵۰ من بين طلبة 
الجامعة » وذلك بعد فترة زمنية اسبوعبن من التطبیق الاول , وکانت معاملات 
الشبات ۷۱ر ۹۸ر ؛ ٦٦ر‏ ۰ VE‏ 1۹ر لكل من التفکیر : الترکیبی . الشالی 
, العملى ‏ التحلیلی ؛ الواقعی على الترتیب . كما استخدم الباحث طريقة التجزثة 
النصفية باستخدام معادلة سبیرمان - براون , وکانت معاملات الثبات ۸۱ر ۰ ۷۹ر 
٠‏ ار ۰ ۷۸ر ۰ ۸۲ر لكل من التفکیر : الترکیبی ہ المثالى » التحلیلی ؛ العملی ؛ 
الراقعی علي الترتیب . 

ولاشك أن معاملات الثبات التی حصانا علیها تعتير مرضية وهی مرتفعة 
نسبيا . ويذلك نکون قد تأکدنا من صلاحية الاختبار لقیاس اسالیب التفكير لی 
طلاب الجامعة . 

0 ۲ - اختبار وليامز للمشاعر الابتكارية )١(‏ : 

اعده وليامز Williams‏ وترجمه وقننه على البيئة المصرية أحمد ابراهيم قندیل 
)1444( . ويتكون هذا الاختبار من ۵۰ عبارة يوجد أمام كل عبارة أربعة بدائل 
(ینطبق تامأ ء ينطبق أحيانا ‏ لا ينطبق على الاطلاق ؛ لا استطيع أن اقرر) بقوم 
المفحوص بوضع علامة أمام الاختيار الذى یتناسب مع مشاعره ويقيس هذا الاختبار 
اربع سمات هی : 


- حب المغامرة (۱۳ عبارة) - حب الاستطلاع (۱۲ عبارة) 
- تحدی الصعب (۱۳ (ile‏ - التخیل VT)‏ عبارة) 
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تکونت عينة التقنین فى الہیئة الأجنبية من ۲۵۹ طالب وطالبة بالولایات 
التحدة الامريكية . وتحقق ولیامز من ثبات الاختبار بطريقه : اعادة اجراء الاختبار 
بفاصل زمنی ۱۰ شهور وکانت معاملات الشبات تتراوح بین ٦٦ر‏ ۰ ۱۹ر . آما 
معامل الصدق فکان ٦۷ر‏ وهو مرتفع دال .أما بالنسبة للتقنین فى البيئة الصرية 
فتكونت عينة التقنین من ۶۰ طالب وطالبة بالمرحلة الشانوية . وکان معامل الثبات 
بطريقة اعادة الاختبار بفاصل زمنی A‏ شهور ٤۷ر‏ لحب المغامرة . ۷۰ر لحب 
الاستطلاع , ۷۷ر لتحدی الصعب ؛ ۵۸ر للتخيل ؛ ۷۵ر للدرجة الكلية . وقد حسب 
صدق الاختبار من خلال طريقة الصدق الظاهری . 

اختبار تأکید الذات (۱۸) : 

وضع هذا الاختبار وولبی Willoubghy‏ . وترجمه وقننه على البيئة الصرية 
محمد عبد الظاهر الطیب ( ۱۹۸۱). ویهدف هذا الاختبار إلى تقدير درجة تأکید 
الذات لدی الفره أى قدرته على حرية التعبیر الانفعالی وحرية الفعل . ویستخدم 
العاجون السلوکیون هذا الاختبار فى عیاداتهم اللفسية . ویکن استخدام الاختبار 
للتعرف على درجة ایجاجیة الفرد وقدرته على التعبیر ا حر فی مشاعره وانفعالاته . 

ویتکون الاختبار من ثلاثين عبارة يجيب عليها الفرد بنعم أو لا ٠‏ وقد قان 
الاختبار على البيئة المصرية على عینة مكونة من ۰۰ طالب وطالبة فی مرحلة 
التعلیم الجامعى . وکان معامل الثبات بطريقة اعادة اجراء الاختبار بعد vo‏ یوم 
AY‏ وکان معامل الثبات بطريقة الاتساق الداخلی باست‌خدام معادلة کیودر- 
ریتشاردسون "ار . أما من حيث صدق الاختبار . فقد است‌خدمت طرق : الصدق 
الظاهری « الصدق الذاتی ۰ طريقة المقارنة الطرفية وکانت جنيع العاملات مرتفعة 
دالة . 

شانياً ٠‏ عينة الدراسة ووصنها : 

تكونت عينة البحث من ۱٩۰‏ طالب وطالبة بكلية التربية جامعة طنطا بالفرقة 
الثانية منهم ۷۰ ذكور » ۱۲۰ إناث . وكان متوسط اعمار عيئة الذكور ۱۱ر۲۰ 
بانحراف معيارى ١١ر١‏ : أماعينة الإناث فكان متوسط اعمارهن ۵٤ر۲۰‏ بانحراف 
معيارى ۹۲ر . 

وقدقام الباحث بحساب التوسطات الحسابية رالانحرافات العيارية لدرجات 
الجموعتین على اسالیب التفکیر كما هو موضح فى جدول (۲) . 


التوسطات الحسابية والانحرافات العيارية لعینات الدراسة على اسالیب التفکیر 


۱۹۰ 
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وقد قام الباحث بتصنيف عينة الدراسة (۱۹۰) بناء على بروفیل التفکیر 
(آحادی البعد ؛ ثنائی البعد , السطع) فکائت الاعداه ۱۰۰ ۰ ۵۲ ۲۰۰ على 
الترتیب ٠‏ كما يوجد ۱۸ فرد غير مصنفين . 

شالنا , العالجة الاحصانية : 

استخدم الباحث الاسالیب الاحصائية الآنية : 

١‏ - التوسط الحسابى والائحراف ا معیاری لدرجات افراد عينة البحث علي 
كل من : السمات الابتكارية » ابعاد السحکم الذاتی . تأكيد الذات . اسالیب 


کل من بروفیل التفکیر واسلوب التفکیر على السمات الابتكارية 0م الذاتی 
لطلاب الرحلة الجامعية . 

۳ - اختبار كن وسکال - والاس Kruskal -Wallis‏ کاسلوب 7 امتری 
لعحلیل التباین اسادی «ENT‏ 

£ - اختبار شيفيه Scheffe's Method‏ للکشف عن اتجاه الفروق الداله بين 
ile penal‏ معفتلثی البروفیل العذگیری قن مات الشقصید . 

۵ - اختبار 2 للکشف عن الفروق الداله بين الجنسين فى النسبه الشویه 
للافراد أصحاب پروفیلات التفکیر أساليب التفکیر . 

5 - اختبار × للکشف عن مدی وجود اختلافات فيل النسب التکراریه لكل 
هن بروفيلات وأساليب التفكير المختلفه . وما اذا کان هناك Lhd‏ مسيطرا فى کل 
من أساليب وبروفيلات التفكير . 

ولقد استعان الباجث بالمعادلات التى ذكرها كل من. : Ferguson‏ )1959( 
Weinner ; (1956) Siegel‏ )1971( . 


النتانج ومناقشتها 

النتانج الخاصة بالنرض الأول : 
ينص الفرض الأول على انه " یتباین الافراد ذوی البروفبلات الختلفنة 
(التفکیر السطع » التفکیر الأحادى ٠‏ التفكير الثنائی) فى نمتغيرات : السمات 


۲- اسلوب تحلیل التباین احادی الاتجاه ANOVA‏ ۱-۷۷۵ للکشف عن اثر 





۱۹۲ 


الابتكارية ‏ تأکید الذات . التحگم الذاتی . 

وللعحقق من صحة هذا الفرض : طبق الباحث اختبار اسالیب التفکیر على 
عينة الدراسة للکشف عن الطلاب ذوی التفكير السطح ہ التفكير الاحادی . 
التفکیرالثنائی .وکانت اعدادهم : ۱٩‏ ۰ ۱۰۰ ۰ ۵۲ على الترتيب . 

ثم قام الباحث بتطبیق اختبارات الشخصية المستخدمة : السمات الابتكارية , 
تأكيد الذات , التحکم الذاتی على الجموعات الثلاث » وحسبت التوسطات الحسابية 
والانحرافات العيارية لدرجات الجموعات الثلاث على متغیرات الشخصية كما هو 
موضح فى جدول (۳) . 





جدول (۳) 
المتوسطات الحسابية والاتجرافات العيارية لدرجات الجموعات الثلاث 
مختلفى بروفيل التفكير على متغيرات الشخصية 





متغیرات الشخصية السمات الايتكارية 
حب التخیل حپ تحدى a‏ تاکید التحکم 
الاستطلاع المغامرة |.الصعب | ر2 | الذات أالکلی 
نوی التفكير الاحادی | م | wyaf osfr WIT‏ = 
=b‏ ۱۰۰) ع | ray} ewi Tues‏ .ره 
ذوى التفكير الٹنائی م Û‏ كأكركا ٢٦] sre PUP‏ ۱ر۳ 
(ن ۰۲ ) E‏ کر ۲ر۳ rove] rya)‏ 
ذوى افتقگیر ghall‏ م PVT] VAAL‏ .مرکا | EB Voge‏ 
=o)‏ ۲۰ ) 3 ار ۷غره ۱ إ خەر“ 
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ولقد عوجت.استجابات المجمرعات الثلاث على اختبارات الشخصية 
المستخدمة باستخدام تحليل التباين الاحادى للكشف عما إذا كانت هناك فروق دالة 
بين متوسطات درجات أصحاب بروفیلات التفكير المختلفة على متغيرات الشخصية 
كما هو موضح فى جدول )£( 


جدول (۶) 
تحلیل التباپن احادی LAY‏ اللابارامتری بين افجموعات مختلفی بروقیل 
ٹالتفکیر على متقیرات الشخصية 


Wf 
AA) 
1۸ EY 


۱۹۵ 


TELO AT 
VT. ET ۲ ٥٥۸۸ 


TVW ۱۲ هه‎ 
| بجرء۱:۰۲‎ A Yo AT 


الرؤية الانتقائية الايجابية YYA AY‏ ۷۹ ۷۰ 
مقارمة الذات للاحباط مارت" eV‏ 


VTA toa | ۹ التقویم الداتى‎ 


درجة الوعی الذاتی للفرد ٣‏ .۱ ۱۰4 
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ف(٢ر۹٦۱)‏ + ۵.ر؟ عند مستوی oO‏ 
= ٣۷نا‏ اد مسستوی ۱× ر 

بالنظر إلى جدول (E)‏ یتضع ما یأتی : 

١‏ - لا توجد فروق دالة بین متوسطات درجات الجموعات سختلفى البروفیل 
العفکيری فى السمات الابتکارية (حب الاستطلاع , التخیل ؛ حب الفامرة . تحدى 
الصعب , الجسوع الکلی) . حيث كانت قيم ف = ۹0۸ر ۰ ۰۹.ر ۰ ۷۷۳ر۱ , 
٣ر١‏ : ۵۸۰ر وهی جمیعها غير دالة . 

۳ - لا توجد فروق دالة بين متوسطات درجات الجموعات سختلفی البروفیل 
التفکیری فى تأكيد الذات ؛ حیث كانت قيمة ف = ٣٦۳ر‏ وهی غير دالة . 

۳ - توجد فروق دالة بین متوسطات درجات الجموعات سختلفی البررفیل 
العفکیری فى بعض مکونات التحکم الذاتی مثل : التحکم الکلی العام » مقاومة 
الذات للاحباط , درجة الوعی الذاتی للفرد , حیث كانت قيم ف = ۸۹ر٤ e‏ 
٤ر٤‏ ۰۰۱ ۷,۸۲۰ وهی دالة عند مستوی (yA)‏ باستشناء مقاومة الذات للاحباط 
عند مستوی (۵ ۰ر) . 

معنی ذلك أن الفروق الدالة بين أصحاب البروفیلات التفكيرية الختلفة لم 
تظهر فى كل من : السسات الابتكاربة . تأكيد الذات وانما ظهرت فى بعض 
مكونات التحكم الذاتى مشل مقاومة الذات للاحباط , درجة الوعى الذاتى للفرد ء 
التحكم الكلى العام . 
ہے وحتى يكن الكشف عن اتجاهات الفروق الدالة بين الجسرعات الشلاث فی 
ابعاد التحكم الذاتى الدالة . تم استخدام طريقة شيفيه . وذلك لانها تعتبر من أقوى 
طرق المقارنات المتعددة حيث تضع مستری مرتفع من الدلالة بالإضافة إلى انها 
تکشف عن الفروق الحقيقية الجوهرية بين العينات الختلفة كما أوضح فيرجسون 
Ferguson‏ )1959( .ویوضح جدول )0( معاملات شيفيه لدرجات المجموعات 
مختلفی البروفيل التفکیری على بعض ابعاد التحکم الذاتی (الدالة) . 


جدول (o)‏ 
معاملات شيفيه لدرجات المجموعات مختلقی يروفيل التقکیر على بعض ايعاد التحكم الذاتی الدالة 









القروق 3 è‏ 3 المجموعة ۱ ۲ ۳ 
فی 3 
i‏ 
ذوی | ألفكير الاحادى FV‏ 
نوی SI‏ الٹنائی Z‏ 









ندی: أتقكير الاحادى ١‏ ٦ر٢‏ = 
توعغالتفکیر الثنائي ۲ 5 ۱ 
0 
تو التفكير المسطح 
\ 
التحکم ۷ ii 1 4 ٦٦٢۷‏ 
)8 3 مس در التفكير الاحادی ۱ = ۳,۹ 
Jar ۱‏ 0,88 + کے ازج st‏ 
Al‏ ر و a‏ الى التفکیر الٹتائی Y‏ = 


ت یئ ۔ 


* دال عند مستوی )5-0( lasie‏ لا یقل uit ales‏ عن ۱۰رد 
** دال عند مستوی(۰۱ر) عندما لا يقل معامل شبفیه عن ٦ر۹‏ 
` 
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بالنظر إلى Jae‏ ۵۱) تتضع النتائج الاتية : 

۱ - توجد فروئ دالۂ بين المجموعة الأرلى !حاب التفکیر الاحادی) 
والجموعة الثائیة ( أصحاب التفكير الثنائى)فى بعد مقاومة الذات للاحباط لصالح 
المجموعة الشانية . حيث كانت قيمة معامل شينيه الارلا وهی دالة عند 
مستوی(۵ .را . 

wey - ۲‏ فروق Us‏ بين الجموعۃة:الأولی ( أصحاب التفکیر الاحادی) 
والجموعة الشالشة (أصحاب التفکیر السطع) فى بعد الوعی الذاتی للفرد لصالح 
الجموعة الاولی . حيث كانت قيمة معامل شیفیه ۲۸۷ر۱۰ وهی دالة عند مستوی 
(۱.ر) . 

۳ - توجد فروق دالة بين الجموعة الشانية (أصحاب التفکیر الشنائی) 
والمجموعة الثالشة (أصحاب التفکیر السطح) فى بعدی : درجة الوعی الذاتی للفرد 
٠‏ التحکم الکلی العام لصالع آلجموعة الثانية فى الحالتين . حيث كانت قیم معامل 
شیفیه ١١٤ر ١ ۱١۵‏ ۰۲ .ره وهما دالتین عند مستوی (۰۱ر) ۵۱۰ .ر) على الترتیب 


وبالرجوع إلى قيم التوسطات فی جدول (P)‏ بتضع أن مجموعة أصحاب 
التفکیر الثنائی هی أعلى الجمرعات فى أبعاد : مقاومة الات للاحباط ١‏ درجة 
الرعی الذاتی للفرد , التسحکم الكلى السام بالقارنة یکل من pial Cbs‏ 
الاحادی , أصحاب التفكير السطع . أما أقل الجموعات فکانت مجموعة ة أصحاب 
التفکیر السطع . 

مناقشة النتانج الخاصة بالنرض الاول + 

اظھرت نتائج الفرض الأول اختلاف الافراد ذوی بروفیلات التفكير الختلفة 
دی بعض معغیرات التحکم الذاتی (مقاومة الذات للاحباط 6 درجة الوعى الذاتى 
للفرد , التحکم الکلی العام) دون الجوائب الابتكارية (حب الاستطلاع , التخیل ؛ 
حب المغامرة . تحدى الصعب ) وتأكيد الذات ؛ حیث كانت الفروق لصالح مجموعة 
أصحاب التفکیر الثنائى وكانت أتل المجمرعات هى أصحاب التفکی ير السطم 
وتصفق هذه النعائج مع دراسات ريم ۱۱۹۸۷۱ . شفارس . ہیتی ۱۹۷۷۱) 
سكويرت o‏ پرندی ۱۹۷۷۱) ۰ كمقر (۱۹۷۴) . عبد الرهاب محمد كامل 
۱ التی اظهرت وجود علاقات بين طرق التفکیر ومشعيرات الشخص. التى 
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من پینها مکونات التحکم الذاتی . حتی أن نموذج کوستا (۱۹۸۵) قد جمع بين 
استراتیجیات التفکیر وا مھارات التصلة به مع التحکم الذاتی وقوة الارادة . 

ويمكن تفسییر تيز مجمرعة اصحاب التفکیر الثنائى على متغيرات الشحکم 
الذاتی (التحکم الکلی العام مقاومة الذات للاحباط » درجة الوعی الذاتی للفرد ) 
بأن الفرد صاحب التفکیر ثنائی البعد يستخدم نوعین من أساليب التفکیر بدرجة 
معتدلة ما يمكنه من قيامه بأنشطة ايجابية وتحدید أهداف طويلة الدی ثم العمل على 
أخذ خطوات تجاه هذه الاهداف من أجل تحفیتها . وکل هذه تجعله يتصف بالرونة 
العقلية التی تجعله بتغلب على ما يراجهه من مشکلات متنوعة ؛ من هنا يتصف 
صاحب التفكير ثنائى البعد بقدر عالی من التحکم الذاتی . وعلی ذلك یستطیع هذا 
الفرد أن یغیر ویعدل من منظور الاستجابة فی وجرد أو غياب التدعیم الفارچی 
للاستجابات : وبعنی آخر یتکون لدی الفرد *نائی التفکیر قدر عالی من الضبط 
الذاتی یزوده بکل من ارتفاع الوعی الذاتی ومقاومة الذات للاحباط . 

النتائج الخاصة بالفرض gall‏ 1 

ينص الفرض الشانى على انه "يتباين الافراد ذوی أساليب التفکیر المختلفة 
(الترکیبی , الثالی ١‏ العملی ؛ التحلیلی : الواقعی ) فى متفیرات : السمات 
الابتكارية . تأكيد الذات ؛ التحکم الذاتی " . 

للسحتق من صحة هذا الفرض صنف افراه مجموعة التفکیر الاحادی حسب 
اسلوب التفکیر السائد (الترکیبی : الثالی » العملی ؛ التحلیلی ؛ الواقعی) وکانت 
اعدادهم كما یلی : ۸ ۰ ۶۸ ٩۰‏ ۰ ۲۶ ۱۲۰ على الترتیب . وتم فلحص استجابات 
هذه الجسوعات على اختباراب الشخصیة الستخدمة : السمات الابتكارية , تأکید 
الدأت ؛ التحكم الذاتی . l‏ 

ولقد عولجت استجابات الجمرعات اشمس مختلفی اسلوب التفکیر على 
اختبارات الشخصية الستخدمة باستخدام اختبار کروسکال رالاس - Kruskal‏ 
Wallis‏ للکشف Lille‏ كان هناك فروق ذالة بین درجات أفراد الجلموعات مختلفی 
اسلوب التفکیر على متفیرات الشخصية كما هو موضح فى جدول )٩(‏ . 

ویعتبر اختبار کروسکال والاس اسلوب خاص بتحلیل التباین احادی الاتجاه 
بواسطة الرتب وهو ینتمی إلى الاحصاء اللابارامتری. وهذا الاختبار من أكشر 
الاختبارات كفاءة وفاعلية فى تحليل التباین الاحادی نظراً لائہ لا بعتمد على 
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التقسیم بالوسيط , كما إنه يتصف بالتمييز الدقيق للفروق بين المجموعات الستقلة . 

ولقد أشار سیجل Siegel‏ (1956) الى أن هذا الاختبار (H)‏ ادية قوة وكفاءة 
74050 بالمقارنة باختبار F‏ فى تحليل التباين الاحادى فى الاحصاء البارامترى . 
وکانت معادلة H‏ کمایلی : 


H = کشر سسسب [ تسس‎ of meres op 4 onan [ - 3 (N+) 
N(N-+1) ny na 13 ng ۱ 15 
مجموع الرتب الخاصة بالجموعة ۰ 8 عدد‎ R ۰ العدد الکلی للافراد‎ N حيث‎ 
. افراد ا مجموعة‎ 
نتائج تحلیل التباین الاحادی اللابارامتری للفروق بين‎ )١( ويوضح جدول‎ 
. المجموعات مختلفی أسلوب التفکیر فى متغیرات الشدٌ ..ة الستخدمة‎ 


جدول )1( 0 
تحلیل التباین الاحادى اللابارامترى للفروق بين الجموعات الثلاث مختلفى اسلرب التفكير في متغيرات الشخصيه 


مجموع اثرتب لذوى التفكير 


۱ 


التحکم الکلی العام 


الرؤية الانتقائية الايجابية 
مقارمة الذات للاحباط 
التقويم الذاتی 

درجة الوعی الدّاتی ثلفرد 





He ۱۸۶۲۰ = )4( H‏ مستوی ۰۰۱و 


]۲ (؛) = ۶۹۰ر؟ عند مستویه.ر 
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وبالنظر إلى جدول )1( يتضح مايأتى : 

١‏ - توجد فروق دالة بین الأفراد مختلفى اسلوب التفكير فی حب الاستطلاع 
, حيث كانت قيمة H‏ = "۷۳ ر۹٣‏ وهى دالة عند مستوى (۰۱.ر) , وللكشف عن 
اتجاه الفروق*في حب الاستطلاع e‏ استخدم الباحث خارج قسمة مجموع الرتب على 
العدد كنؤشر لاتجاه الدلالة . وعلى ذلك يتضح أن مجموعة الأفراد أصحاب 
التفكير الثالی هى أعلى الجموعات le‏ للاستطلاع يليها أصحاب التفكير التركيبى 
ثم الواقعى . أما أقل المجمرعات فكانت مجموعة أصحاب التفكير العملی . 

Y‏ توجد فروق Ul‏ بين الجموعات الخمس فى سمه حب المغامرة . حيث 
كانت قيمة ٤۵١ = H‏ ٤زء۲‏ وهی دالة عند مستوى (۰۱.ر) . وبالرجوع إلى قيمتة 
01 يتضح أن أعلى الجموعات Le‏ للمغامرة هی مجموعة التفكير العحلیلی » 
يليها ذوى التفكير الواقعى وأقلها أصحاب التفكير التركيبى والمثالى . 

۳ - توجد فروق دالة بين المجموعات الخمس فى بعد التحكم الكلى العام . 
حيث كانت قيمة VALA: = H‏ وهی دالة عند مستوی (١..ر).‏ أما أعلى 
المجسرعات LS USE‏ فكانت مجموعة التفكير العملی ۰ أما أقل المجسوعات 
فكانت مجموعة التفكير المثالى . 

٤‏ - توجد فروق دالة بين الجمرعات اشمس فى بعد الرؤية الانتقائیة 
الايجابية . حيث كانت قيمة H‏ = ۱۷۵رع۲ وهی دالة عند مستوی (۰۱.ر) . 
وكانت أعلى المجموعات هی : مجموعة التفكير التحليلى يليها ذوى التفكير / 
العملی . وأقلها مجموعة التفكير الواقعی والمثالى . 

6 - توجد فروق دالة بين أصحاب الاساليب المختلفة للثفکیر فى بعد التقريم 
الذاتى . حيث كانت قيفة =H‏ الاهر؟١:وهى‏ دالة عند مستؤى (۵.ر) . وکانت 
مجموعة الأفراد ذوى التفكير العملى أعلى المجموعات يليها ذوى التفكير التحليلى 
وأقلها مجموعة التفكير المثالى . 

i توجد فروق دالة بين المجموعات الخمس فى درجة الوعى الذاتى للفرد‎ - ٦ 
وهی داله عند مستوى (۰۱.ر) . وكانت أعلى‎ PVOOY = H حيث كانت قيمة‎ 
المجموعات هی ذوى التفكير التحليلى يليها ذوى التفكير العملى واقلها مجموعتی‎ 
۱ . التفكير الواقعى , التركيبى‎ 

۷ - لاتوجد فروق adla‏ بين المجموعات الخمس فى كل من : التخیل ؛ قصدی 
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الصعب . المجموع آلکلی للسمات الابتکاریه : تأكيد الذات . مقاومه الذات 
للاحباط . 

وتشیر نتائج هذا الفرض الى وجود فروق داله بين الافراد مختلفی أساليب 
التفکیر فى كل من : حب الاستطلاَئٌ , حب المغامره , التحکم الکلی العام . الرژیه 
الانتقائيه الايجابية , التقریم الذاتی , درجه الرعی الذاتی . وکانت مجموعه 
الأفراد ذوی التفکیر التحلیلی أعلى الجموعات فى کل من : حب الغامره » الرژیه 
الانتقائية الايجابية . التقويم الذاتی . الوعی الذاتی للفرد . أما مجموعه الافراد 
ذوى التفکیر المثالى والتفکیر الترکیبی فکانت أعلى الجموعات فى حب الاستطلاع 
« ومجموعه التفکیر العملی اعلاها فى التحکم الکلی العام . 





Yet 


مناقشة النتائج الخاصه بالنرض الشانی : 

اظهرت نتائج الفرض الثانى ارتفاع مستوى اا فى كل 
من : حب المغامره : الرؤيه الانتقائيه الایجابیه , التقويم الذاتى . درجه الوعى 
الذاتى . ولاشك أن هذا التميز فى متغيرات التحکم الذاتى وأحد السمات الابتكاريه 
يعكس آهمیه أسلوب التفكير التحليلى . وهو ما يتفق مع دراسات : عبدالله 
عبدالدايم ٠‏ سهير على الجيار (1۱۹۹۰ e‏ واينمان a‏ اليثورن . فرج (۱۹۸۱) التی 
٠‏ أكدت على أن قدره الفرد على التفكير تتأثر تأثراً كبيرا بالعوامل الشخصية , 
ودراسات محمد المفتى (۱۹۹۳) ہ رمزيه الغريب (۱۹۷۷) a‏ ديلاس ؛ جاير 
(۹۷۰),: بنك (VAAN)‏ التى اجمعت على أن التحكم الذاتى محور مركزى يمتد 
تأثيره الى مختلف ابعاد الشخصيه العقليه والمزاجيه والانفعاليه , وأن جذور النسو 
العتلى العرفی تترکز فى سمات الشخصيه المختلفه . 
ولا كان التفکیر التحليلى يصاحب سلوکیات معیثه منها جمع أكبر قدر من 
العلوسات . امکانیه القابلیه للتنب ٠‏ مواجهه الشکلات بطربقه منهجیه . تناول 
سرانب الختلفه للسواقف وتحليلها ؛ الساهمه فى توضیح الاشباء ,فان هذه 
السلوکیات تژدی الى الرژیه الانتقائيه الایجابیه . اذ یکن للفرد التحليلى أن يصل 
الى استنتاجات معینه دقیقه تزدی به الى التخطیط بحرص ودقه قبل اتخاذ القرار ؛ 
من هنا بکون الفرد التحليلى AST‏ قدره على مارسه التقويم اللاتی . ولاشك أن 
امکانیات الفرد التحليلى بشل هذا الشکل ۰ قکنه من ارتفاع درجه الوعی الذاتی له 
وحبه للسغامره ولکن بعد حسابات دقيقه وتخطیط کامل وجمع أكبر قدر من 
ا لعلومات , والاهتمام بالتفاصیل . 

وقد کشفت نتائج هذا الفرض قیز الفرد الثالی ہ والفرد الترکیبی على مقیاس 
حب الاستطلاع . ويكن تفسیر ذلك بأن الشالی غالبا ما یتطلع الى تکوین وجهات 
نظر مختلفه تجاه الاشياء وا میل الى الترجیه الستقبلی . التفكير فى الاهداف ء 
محاوله مراعاه مشاعر الآخرين وانفعالاتهم ٠‏ وهو فى کل هذا یحتاج مستوى مرتفع 
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من حب الاستطلاع أما الفرد الترکیبی فیهتم بعدم الاتفاق بين الافراد فى الحقائق 
حيث پستستم بالصراعات والتعارضات « ويحاول العطلع لوجهات النظر امختلفه التى 
تساعده فى التوصل لول فضل اعداداً وتجهيزاً وهر فی كل هذا بحتاج الى مستوی 
مرتفع ایضاً من حب الاستطلاع . معنی ذلك انه يوجد بعض التشابه بین الفرد 
الشالی » والفرد الترکییی متمثلاً فى حب الاستطلاع . وتتفق هذه النتیجه مع 
دراسات ماو , ماو (۱۹۷۰) . برلین (۱۹۷۱) التی أتفقت على وجود ارتفاع حب 
الاستطلاع العرفی تبعاً لنوع ا مشیر » ودراسات هاريسون e‏ برامسون (۱۹۸۲) التي 
أكدت على وجود تشابه بين الفرد امثالی والفرد الترکیبی . 

Lil‏ فيا بختص بتمیز الفرد صاحب التفكير العملی فى الشحکم الکلی العام 
فپنا برجع الى ما يعتقد فيه هذا الفرد بأن الاشباء تحدث بالتدریج ؛ كما يتميز هذا 
الفرد بالدخل التوافقی من خلال القدره الرتفعه على التکیف . وهو ما يتفق مع 
دراسات جيتس  )۱۹۵۱(‏ فا ان (۱۹۸۱) التى أكدت احتراء التفکیر على 
عناصر اختياريه » نقديه » استبصاريه تبعل القدرہ على LEM‏ بأقل مجهود تلازم 
التحكم الذاتى والانفتاح على الخبره . 


النتائج الخاصة بالفرض الثالت , 

ينص الفرض الشالث على أنه" لاتسمایز عسينة الطلبة من الجنسين فى بنيه 
التفکیر" . للتحقق من صحة هذا الفرض حاول الباحث مقارنة عينة الذکورة (ن = 

: فى كل من‎ )١١؟‎ ١ = نجموعة الاناث (ن‎ lV 

١‏ - الكشف عن بروفيل التفكير للطلبه من الجنسين من حيث تفضيل كل 
من : التفكير الاسادی , الثنائى » الثلاثى » المسطع . 

۲ - التعرف على طبیعه التفکیر احادی البعد الفعلی لدی الطلبه ,الطالبات . 

۳ التعرف على طبيعة التداخلات الثنائية بين أساليب التفکیر رذلك من 
خلال التركيبات الثنائية الحتسل وجودها لدي كل من الطلاب والطالبات . 

٤‏ ۰ الگشف عن النسبه التكرارية للطلاب رالطالبات ذوی الستویات الختلفة 
مر التفصيل ۱تعصبل te‏ تفصيل قوی . تفضیل معتدل . معارضه معتدلة ٠‏ . 
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معارضة قوية . معارضة متطرفة) وذلك على كل أسلوب من أسَالیپ التفکیر 


(الترکیبی . المثالى . العملی ؛ التحلیلی » الواقعی) . 
ولد استعان الباحث باختبار 2 للکشف عن الفروق الداله بين النسب ا مئویة 
حسب المعادلة الآتية : 
Pi - ۳‏ 


سا س 


VP )1 =P) (ify + In) 
حیث 2 تل الاختبار الاحصائی للتوزیع‎ 
. عدد آفرادها‎ NI نسبه الطلاب فى الجموعه الأولى‎ Py 
. عدد أفرادها‎ N2 ۰ نسبه الطلاب فى الجموعه الثائيه‎ 2 
وا خرط رلا‎ Po 
Pa 
N, +N» 


| - پاللسبه ٹر :ہل التفكير 

يتضح من جدول (Y)‏ النتائج الآتيه : 

- لاتوجد فروق دالة بين الذکوز والإناث على الترتيب التکراری لکونات , 
برونيل التفکیر لدی کل منهما ۰ قأکبر نسبة تكرارية كانت لذوی التفکیر الاحادی 
يليها التفکیر ثنائی البعد , ثم التفكير السطح هذا وینعدم التفکیر ثلائی البعد 
لذى الطلاب من الجنسين . ۱ 

- لاتوجد فروق دالة بین الذکور والاناث فى النسبے التکراریه لكل من ؛ 
التفکیر الاحادی البعد » التفکیر ثنائی البعد » العفکیر ثلاثى البعد . التفکیر . 
السطع . غير الصنفین ؛ حيث كانت قیم 2 = ٤٤1ر‏ ء ۳۱۳ر , صفر , NVA‏ 
٤ر‏ وهی جمیعها غيردالة . 

معسى ذلك انه يتشابه بروفیل التفکیر بصفة عامة لدی كل من الذکور 
والاناث . 

ب - بالنسبه لطبيعة التنکیر احادی البعد یتضح من جدرل 


dsa 2090‏ (۷) 
هلات للفروق بين الئسب الئویه للطلاپ والطاليات فى بروفيل التفگیر 
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أصحاب التفکیر ثنائى البعد 
أصحاب التفکیر ثلاثى البعد " 


آصحاب التفکیر السطح _ 





جدول (A)‏ ` 
معاملات Snil Z‏ بين النسپ. الئویه الطلاب والطالیات فى تفضیل التقکیر آحادی البعد 
ِجمڑژإ مھا سے سس ےس شس چحششسےٹسش ش‫ ش٤‏ ےك اس لے سا __ سس cr‏ 





أصحاب التقکیر الترکیبی é Z‏ س 


أصحاب التقکیر المثالى 
أصحاپ التفکیر العملى 
أصحاب التقکیر التحليلى 
أصحاب التفكير الواقعى 





جدول )٩(‏ 
معاملات 2 للفروق بين النسب الثویه للطلاب والطالبات فی تفضیل التفکیر ثثائی البعد 






آصحاب التقکیر الثالي - التحلیلی 
أصحاب التفکیر الثالي - الواقعی 
أصحاب التفکیر المثالى - الترکییی 


۹ 
3 
۴ 








غیردال 

أصحاب التفکیر التحلبلی - الواقعی غیردال 
تفكير التب غیردال 

ترگید غیردال 

أصحاب التفكير التالی - العملی غیردال 
أصحاب التفكير العملى - الواقعی 0 


2 دالة عند مستوى )5-0( عندما لايقل المعامل عن ۰٦۹ر١‏ 
Z‏ دالة عند مستوى )5-4( عندما لايقل المعامل عن NOV‏ 








۳۹۰ 


: النتائج الاتية‎ (A) 

١‏ - یختلف الذکور والاناث فى الترتیب التکراری لتفضیل نوعية التفکیر 
احادی البعد : ففی مجمرعه الطلاب ؛ يأتى التفکیر التحلیلی فى أعلى مرتبه 
(۳۹/) يليها التفكير الشالی (۳۳/) ثم التفکیر الواقعی والترکیبی فى مرتبة 
واحدة (۱۱/) وأقلها التفکیر العملی (75). أما فى مجموعة الطالبات ‏ یأتی 
التفكير الشالی فى أعلی تفضیل )04( : یلیها التفکیر التحلیلی AND‏ ثم 
التفكير الواقعی (۱۳/) وأقلها التفکیر الترکیبی والعملی فى مرتبة واحدة 
(ZN‏ 

۲ - توجد فروق دالة بين مجموعتی الذکور والاناث فى کل من : التفکیر 
الشالی ؛ التفكير التحلیلی a‏ حيث كانت قیم Z‏ = ۱۰۱ر۲ ؛ ۹۹۳ر۲ وهما دالتین 
عند مستوی (۰۱ر) . وکانت الفروق لصالح مجموعة الذکور فى التفکیر التحلیلی 
, مجموعة الاناث فى التفکیر الثالی . 

۳ - لاتوجد فروق دالة بین مجموعتى الذکور والاناث في كل من : التفکیر . 
الترکیبی , التفکیر العملی , التفکیر الراقعی , حيث كانت قیم 2 AYY‏ صفر 
۳۰ وهی جمیعها غير دالة . 

وتشبر هذه النتائج إلى أن مجموعة الطلاب أعلى بدلالة من الطالبات فى 
التفکیر التحلیلی ؛ بینسا كانت مجسرعة الطالبات اعلی بدلالة من الطلاب فى 
التفكير ا مشالی . وبذلك یکون الباحث قد تحقق من اختلاف نسب أسالیب التبفکیر 
فى صورته الأحادية . 

ج- پالنسبه لطبیعه التفکیر ثنائی البعد يتضح من جدول 
)4( النتائج الاتية : 

١‏ - پالنسبة لجموعة الذکور توجه خمس صور فقط من التفکیر ثنائی البعد 
هى : التفکیر المثالى - التحلیلی : التفکیر العملی - الراقعی ہ التفکیر الثالی - 
الواقشعی . التفکیر التحليلى - الواقعی ؛ التفکیر التحلیلی - العملي على 





YAA 


الترتیب . أما بالنسبه لمجموعة الاناث فشوجد سبع صور هی : التفكير الشالی - 
التحليلى ؛ العفکیر ااشالی - الواقعى , التنكير التحلیلی - الواقعی ١‏ العفکیر 
الععليلى - العدلي ؛ التفکیر الترکیبی - الراقعی : التفكير الترکییی - العملی ٠‏ 
العفكير JEM‏ - العملی على الترتیب . 

۷ - توعد فروق دالة بين نسب مجسوعتی الذكور والاناث آهس‌عاب ا(تفکیر 
تنائی البعد فی التفكير المصلی - الواقعى نقط . حیث کائٹ قیمة 2 ٭ VU‏ 
وهی دالة عند مستوی (۰۱ر) ٠‏ وکانت الفروق لصالع ہعموعة الطلاب ۱/۲۰۱ 
Lise‏ لمجموعة الطالبات (صفر 7) . 

۳ - لاتوجد فروق دالة بين نسب مب موعتى ااذگور والاناث أمحاب التفکیر 
ثنائى البعد فى كل من : 

العفکیر المغالي - التعمليلئ - التفکیر المثالي, - الراقعى ؛ التفكير المثالى - 
الترکیبی ہ التفكير التحلیلی : الراقعى . التفكير ات‌علينی - العملى Ala‏ 
الترکیبی - الواقعی . التفكير التركيبى - العملى , التفکیر الثالی - العملى ميث 
كانت قيم Z‏ = ۸۵۷ر ؛ ۸۲۱زا صفر ٢٢‏ ار كنار "لفارت AR‏ را 
۲۳ علی العرتیب . 

وتشیر هذه النتائج إلى أن صور التفکیر ثنائی البعد یکون أكشر احتسالية 
واستعداد لدی مجسرعة الاناث منه لدى مجموعة الدگور , هذا على الرغم من تقارب 
تمسبد التشکیر ثنائى البعد لدی كلا المجموعتين وعدم دلالة الفروق بين اسب ن LF‏ 
هو موضشح فى جدول (۷) . 

وبذلك یکرن الباحث قد تحقن من اختلاف طبيعة التفکیر ثنائي البعد لدي 
الطلاب والطالبات . 

د - الضروق بن ممسرعتى اللاشرر رالاآانٹ ي مسي 


t 


العشٹبل والعارضة لكل اسب من أساليب التفگیر 


لامشب عن مل اظاسیۂ الناتية ul sls ٠‏ اہ اش ات رف علي تسه ال ترر 





س ۲۱۲ 

والائاٹ أصحاب المستويات ا مختلفة من التفضیل (تفضیل متطرف ۰ تفضیل قوی : 
تفضیل معتدل , معارضة معتدلة , معارضة قوية . معارضة متطرفه) ثم قارن 
الباحث بين النسب الثوية لكلا من الجسرعتین مستخدما معادلة 2 للکشف عن 
الفروق الدالة بين اللسب المئوية كما هو موضح فى جدول (۱۰) . 


جدول (۱۰) 
محاملات Z‏ للفروق بين الطلاب والطالبات فى تفضیل آو معارضه أساليب التفگیر 











الجنس وس تفضیل ee a‏ ععارضه معارضه 
التفكير 
التفكير 17 ۰ | ۸۲۵ ٤‏ إا | صقر | صقر 
التركيبى 7 ۶۵ yo] ٦‏ | صقر | صفر/ = 
ES 7‏ ور 
التتگیر ۲ ۳ | صقر اصقر/ | صقر | صقر/ 
صقر 








اد تج حت man‏ ہہ لسع ںا 
ا س 

a.‏ م سی ا س سم سم 
ee.‏ 






۲ NYY 


* وال عند مستوی )5-0( عندما لإيقل معامل Z‏ عن ۱۰ هرا . 
** دال عند مستوى (۰۱ر) عندما لایقل معامل Z‏ عن ۵۷۹ر۲ . 


پالنظر إلى جدول (۱۰) تعضع النتائج الآتية : 
i‏ - بالنسبة لأسلوب التفكير التركيبى : 
لا توجد فروق دالة بين مجسوعتی الذکور والاناث فى کل من التفضيل 
التطرف ۰ التفضیل القوی ؛ التفضیل المعتدل . العارضة العتدلة . العارضة القرية , 
العارضة التطرفة لاستخدام التفکیر الترکیبی حيث كانت قيم 2= ALYN‏ 
لااو otte‏ ۹٣ں‏ رمن eagle‏ 
٢‏ - بالنسية لاسلوب التفكير المثالى : 





۳۹۵ 

* توجد فروق Ul‏ بين مجسوعتی الذکور والاناث فى التنضيل المعتدل 
لاسلوب التفکیر المثالى . ۱ 

حیث كانت قيمة.2 = ۹ر وهی دالة عند مستوى (y+)‏ لصالع 
مجموعة الإناث معنى ذلك أن مجموعة GUY‏ (۵۰/) أكثر تفضيلاً باعتدال 
للتفكير المثالى منها لمجموعة الذكور (۳۶/) . 

* لاتوجد فروق دالة بین مجموعتی الذكور والإناث فى کل من : التفضيل 
المتطرف ؛ التفضيل القوى e‏ المعارضة المعتدلة ‏ المعارضة القوية ۰ المعارضة المتطرفة 
لاسلوب التفكير المثالى . حيث كانت قيم 7 = صفر . ۲۱ ۵ر ۰ ۷۲۲ر ۰ AEYN‏ ؛ 
صفر على الترتيب . 

۳ - بالنسبه لاسلوب التفكير العملی : 

* توجد فروق دالة بين مجسوعتی الذكور والإناث فى العفضیل التطرف 
لاسلوب التفكير العلمی ؛'حیث كانت قيمة2 = ۲,۱۳۲ وهی Ila‏ عند مستری 
)5-0( لصالح مجموعة الذكور . معنى ذلك أن مجموعة الذكور أكثر تنضيلا 
متطرفا (۳/) عنه لدى مجموعة الاناث (صفر/) . 

* لاتوجد فروق دالة بين مجموعتی الذکور والاناث فى کل من : التفضيل 
القوی . التفضیل المعتدل , العارضة المعتدلة , المعارضة القوية ؛ المعارضة المتطرفة 
لاسلوب التفکیر العملی ؛ حیث كانت قيم 2 < 8۰۵ر , VEN‏ ۹۶.ر ۰ ٣۲۳ر‏ 
۰ را على الترتیب . 

: بالنسبه لاسلوب التفکیر التحلیلی‎ - ٤ 

* ترجد فروق دالة بين مجموعتی الذكور والاناث فى كل من : السفضیل 
القری والعتدل لاسلوب التفکیر التحلیلی , حيث کانت قيم 2 = ۸۲۸ر۲ , ۸۰۵ر۲ 
على الترتیب رهما دالتين عند مستوی (۰۱ر) ولصالح مجموعة الذکور . . معنی 
ذلك أن مجمرعة الذکور أكثر تفضيلاً قرياً (AE)‏ رمعتدلاً (Z£)‏ بدلالة من 
هجمرعة الاناث ZY)‏ 7/۲۲ على الترتيب) فى التفكير التعلبلی . 





۳۹۹ 

* لاتوجد فروق دالة بین مجموعتی الذکور والاناث فى كل من : التفضيل 
التطرف , العارضة ا لمعتدلة , العارضة القوية . العارضة التطرفة لأسلوب التفکیر 
التحليلى . حیث كانت قيم 2 = صفر ؛ ۲۱۰ر , صفر , صفر . على الترتیب وهی 
جمیعها غیرداله . 

۵ - بالنسبه لاسلوب التفکیر الواقعى : 

* توجد فروق دالة بین مجموعتی الذکور والاناث فى كل من : التفضیل 
التطرف : العارضة التطرفة لأسلوب التفکیس الواقعی ؛ حيث كانت قيمة 2 = 
۰ ۱۳۲ر على الترتیب وهما دالتین عند مستوی (۰۱.ر) 6 (۰۵ر) على 
الترتیب ولصالح مجموعة الذکور . معنی ذلك أن مجموعة الذکور أكثر تفضيلاً 
متطرفاً (5/) ومعارضة متطرفة (۳/) بدلالة من مجموعة الاناث (صفر 7 ۰ 
صفر /) على الترتیب فى التفکیر الواقعی . 

* لاتوجد فروق دالة بين مجموعتى الذکور والاناث فى کل من التفضیل 
dl‏ التفضيل العتدل . العارضة العتدلة , العارضة القوية لاسلوب التفکیر 
التحلیلی . حيث كانت قیم 2 = ١ ر٤٦۷ ۰ ر۸۸٤ ۰ PYE‏ ۷۲۲ر على التسرتیب 
وهی جمیعها غيردالة . 

وبصفة عامة تشیر نتائج هذا الفرض إلى وجود فروق دالة بين مجموعتى 
الذکور والاناث فى كل ۳ : 

- التفضیل العتدل من جانب الاناث للتفكير المثالى . 

- التفضیل التطرف من جانب الذکور للتفکیر العملی: . 

- التفضیل القوی والعتدل من جانب الذکور للتفکیر التحلیلی . 

- التفضیل التطرف والعارضة التطرفه من جانب الذکور للتفکیر الواقعی . 

. هذا وتتطایق وجهات النظر كلا الجسرعتین فى استجاباتهم نسو التفکیر 
الترکیبی ۔ 





۲۷ 

مضاقشۃ النتائج الخاصه بالفرضي الخالت 1 

أظهرت نتائج الفرض الشالث اختلاف الطلاب من الجنسين فى بنيه التفكير , 
حيث اتضح أن الطلاب من الذكور يفضلون التفكير التحليلي » والتفكير العملى ؛ 
والتفکیر التحلیلی ہ والتفکیر الواقعى . ويمكن تفسير ذلك بأن الذكور بالمقارنه 
بالاناث - لديهم قدرة على مواجهة الشکلات بحرص وبطريقه منهجيه . ما يمكنهم 
التخطيط بنجاح وبحرص قبل اتخاذ القرار » وهم في ذلك يجمعون أكبر قدر من 
العلوسات تصل بهم الى استنتاجات دقيقه ما يرفع لديهم التفكير التحليلى . ولا 
كان الذكور أكثر قدره ايضاً على تناول المشكلات بشكل تدريجى والاهتمام با جوانب 
العمليه والاجرائيه للبحث بعیداً عن LA‏ و الانفعالات ؛ من هنا نجد تفضیل 
الذكور لكل من التفكير العملى والتحليلى والواقعى . 

Lil‏ تيز الطالبات فى التفكير الشالی وتفضیلهن له ؛ فهذا برجم الى ميل 
الاناث بصفه عامه الى المشاليات حيث يبذلن أقصى ما یکن لمراعاه متطلبات الابناء 
والازواج من ناحيه الرعايه الصحيه أو النفسيه أو الاجتماعيه . اذن فهم يتحملون 
أكثر من الرجال ما يفسر ارتفاع مستوى التفكير ا مشالی لديهن . واذا کان الاناث 
یتصفن بتعدد صور التفكير ثنائى البعد فهذا برجم الى قدرتهن على التفاعل 
والشاركه وتحمل المسئوليه بدرجة أكثر من الذكور . وتتفق هذه النتائج مع دراسه 
ساريسون : برامسون (۱۹۸۲) » ودراسه آخری للباحث الحالى قت على عينه من 
المعلمين والمعلمات (NN)‏ 

النتائج الضاصة بالفرض الرابع : ۱ 

ينص الفرض الرابع على أنه "تسیطر استراتيجية معينة من التفکیر ویروفیل 
تفکیری خاص على الطلاب من الجنسين" . 

أ - النتائج Lathi‏ بالبروفیل التفكيرى السیطر : 


ا ۔صخام الباحث العينة الكلية المطلاب رالطالبات زن ‏ ۱۹۰) حتی, بہین 





۳۸ 


البروفیل التفکیری الخاص بتلك العينة DSU‏ من ہ الذکور (ن > ۷۰) . الاناث a)‏ 
(We =‏ 
- وقد استعان الباحث باختبار × للکشف عما |ذا كان هناك بروفیل تفکیری 

خاص من بین (التفكير أحادى البعد » ثنائی البعد , ثلائی البعد . السطع) 
بسیطر على تفکیر الذکور والائاث كما هو موضح في جدول )۱١(‏ . 

بالنظر إلى جدول (VN)‏ ۰ يضح عدم وجود فروق دالة بين النسب التکرارية 
فى الخلایا الخاصة بالبروفیل التفکیری لدي مجموعتی الذکور والاناث , حيث كانت 
قيمة × = ۱۸۸ر وهی غير دالة . 

معنی ذلك انه لایوجد نط تفکیری عام مسیطر على العینتین . وان كان هناك 
اتجاه لسيادة التفکیر الاحادی لدی الطلاب من الجنسين » حيث كانت اعلی نسبه 
تكرارية لدی الذکرر من نصيب التفکیر الأحادى (۵۱/) ۰ وأعلی نسبه تكرارية 
لدی الاناث من نصیب التفكير الاحادی (ZO)‏ . ویأتی فى ا رتبة الثانية التفکیر 
شنائی البعد ۸۲۹۱ للذکور . ۲۷ للاناث) , ثم التفکیر السطح /١١(‏ للذکور » 
۵ اللاناث) . وأقل BUY‏ شیوعاً هو التفکیر ثلاثى البعد حيث انعدمت قیمته 
لدى الجنسين . 

ب - النتائج الخاصة بأسلوب التفكير المسيطر : 

استخدم الباحث مجموعتى الذكور والإناث أصحاب التفکیر احادى البعد - 
بإعتباره أعلى النسب للكشف عن الاسلوب المسيطر أو السائد . وقد استخدم الباحث 
اختبار × للکشف عن مدى وجود فروق داله فى استخدام اسلوب تفكير معين ۰ أو 
ما إا كانت هناك أساليب تفكير معينة تسيطر على التفكير لدى مجموعتی الذكور 
والاناث كما هو موضح فى جدول (۱۲) . 


جدول (۱۱) 
تيه لكشك من لبیل کی لاس السيطر على تلکیر للب اليا من ای 


التفکیر التفکیر التفکیر التقکیر غير 7 5 
N‏ الأحادى الٹنائی الٹلاٹی السطح f‏ مصتف “X‏ مسٹوی 


الا لا 
ماس 


oiai 

A i 7٦ an oe ٢‏ ۸ر | غیردال 
{Na 7 758 ۷ H yor | ۲ 7 oe‏ 
العیته الكلية ۱۹۰ ۸ | 7۰۲ | كم ۸ صقر | Zw] Y‏ ۶ 3 


yx?‏ ۰ ) = ۲۸ ر ۱۳ عينة مستوی (۱ .ر) 
= ۹ر۹ عند مستوی )5:9( 





جدول (۱۲) 
قيم KÊ‏ للكشف عن اسلوب التفكير المسيطر على طلاپ الجامعه من الجنسين 





۱ 
التفكير التفكير التفكير التفكير التفكير ۲ | | 
N‏ التركيبى المثالى العملى التحليلى الواقعی | 7K‏ | مستوی ! 
الدلالة 
الچنس 
1 
ذکسور ۳۹ ASWE ١‏ | غيردال € | 
٩۲ abu‏ 7۱۳ | 
العیته الكليه  A) 4A‏ | 





YY. 








۳۳۱ 


پالنظر إلي جدول (۱۲) e‏ بتضم عدم وجرد فروق دالة بين النسب العكرارية 
فى الخلايا الخاصة بأسلوب التفکیر أحادى البعد لدى مجموعتی الذكور والانات حیث 
كانت قيمة AK‏ = ۱۷۶ر۸ وهی غيردالة . معنى ذلك انه لايرجد اسلوب معين 
E‏ عاق أمكدان الک اعاوق ارس 

وبالنظر إلى النسب التكرارية لكل جنس على حدة ٠‏ يضح أن أعلى نسبه 
تكرارية لعينة الإناث . تتعلق بأسلوب التفكير الشالی )04( يليها التفكير 
التحليلى (۲۵/) . أما بالنسبة لعينة الذکرر فیوجد فطین ذو نسبه تكرارية 
مرتفعة هما : التفكير التحليلى (7۳۹) ؛ التفكير المثالى ("/ز) . 

مناقشة النتائج الخاصه بالفرض الرابع , 

تشیر نتانج هذا الفرض إلي عدم وجود بروفيل تفكيرى مسبطر على عينة 
الدراسة وأن كان هذا قد يرجع إلى عدم وجود مدى واسع بين النسب التكرارية لبروفيل 
التفكير أحادى البعد (ZO)‏ وبروفيل التفكير ثنائى البعد (ANA)‏ التفکیر 
السطع (۱۳/) e‏ التفکیر ثلائی البعد (صفر/) . ۱ 

Lil‏ بالنسبة للتفکیر أحادى البعد ء فلایوجد مط سائد بالفهوم العام - على 
مستری العينة الكلية - ولکن إذا راعینا اختلاف ابجنس فان النتيجة تختلف حیث 
يسود اسلوب التفکیر الشالی )/۵٩(‏ لدی عينة الاناث ؛ بینصا یسود اسلربی 
التفکیر التحلیلی (۳۹/) والتفکیر ا مثالی (۳۳/) لدى عينة الذکور . 

Ll‏ أقل البروفیلات والاسالیب تكراراً على مستوى العية الكلية فکان 
بروفيل التفکیر الثلائی (صفر/) » واسلوب التفکیر العملی (5/) والتفکیر 
الترکیبی (ZA)‏ . ولاشك أن انخفاض النسب التکراریه لهذه الأساليب یتفق مع 
دراسات هاربسون ٠‏ برامسون (۱۹۸۲) a‏ مجدی عبدالکريم حبیب فى دراستيه على 
عینتی اساتذه الجامعه ومعلمی التعلیم العام (۱۵ ۰ )۱٩‏ التی آکدت على انخفاض 

, التسبه التکراربه لهلة الاسالیب سواء فى الجتمعین الغريى أو الشرقی ۰ وان كان 
الانخفاض بدرجه ملحوظه AST‏ فى المجتمع الشرقی الذى ننتمی اليه . حيث ثبت أن 
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النسبه التکراریه للتفکیر العملی ۱۸/ فى الجتمع الغربی ٠‏ ۷/ فى الجتمع 
الصری , وللتفکیر الترکیبی AVY‏ فى الجتمع الغربی ۰ AA‏ للمجتمم الصری 
Lal‏ بالنسبة للتفکیر ثلائی الأبعاد فنسبته فى الجتمع الغربی ZY‏ والجتمع الصری 
-ZY‏ 


توصيات : 

يوصى الباحث پایاتی : 

۱ - بذل الجهد على الستری القومی تشترك فيه الاسره والدرسه والاعلام 
والجتمع لعنمیه عقول قادره على التفکیر والابداع . 

۳ - غرس التفکیر ثنائی وثلائی الأبعاد . بمعنى الاستخدام الفعال والکف» 
لاکثر من طريقه فی التفکیر بایتلاءم ومتطلبات الواقف والشکلات الختلنه وهو ما 
سینعکس على سمات الشخصیه والتحکم الذاتی . 

۳ - ضرورة تکوین العملیات العقلیه التی تستخدم التفکیر مثل : حل 
الشکلات . إتخاذ القرار » التفکیر الناقد , التفکیر الابتکاری . 


٤‏ - تدریب النشئ على الرونه فى التفکیر بحیث تتم التداخلات والتفاعلات 
بين أساليب التفکیر لدی طلاب الرحله الجامعيه . 





المراجع المستخد مه 
آحسد ابراهیم قندیل : اختبارات وليامز للمشاعر الابتکاریه (کراسه 
الععلیمات) e‏ المتصورة i‏ دار الوثاء ۰ ۰۱۹۹۰ 
ثناء ملیجی السید : بناء اختبار لتحدید الافاط العرفیه التفضیلیه ومدی 
علافتها بإختلاف الحشری فى ماده التاريخ الطبیعی بالرحله الشائویه . 
رساله ماچستیر غير منشوره ؛ كلية التربية - جامعة طنطا ۰ ۱۹۸۶ . 
رمزیه الغریب : التعلم دراسه تفسیربه توجیهیه . القاهرة ؛ مكتبة الأنجلر 
iall‏ , ۱۹۷۷ . ۱ 
سهير على الجيار : التعلیم الجامعى والشخصیه الصریه فى ضرء تحديات 
الممستقبل . من بحوث مؤقر التعليم الصالی فى الوطن العربى " أفاق 
مستقبلية " المنعقد في كلية التربیة - جامعة عبن شمس ٠‏ يوليو ۱۹۹۰ ۰ 
۱- ۹۰ . 
سيد محمود الطواب : التفکیر الصوری عند طلاب اجامعه - دراسه أمبريقيه 
فى ضوء نظریه بياجيه من بحوث الژقر السابع لعلم النفس فى مصر . النعقد 
فى كلية التربية - جامعه Qc‏ شمس ہ سپتمبر ۱۹۹۱ ۰ OLN‏ - ۵۹۵ . 
شعبان.حامد على : الافاط اللعرفيه لدی طلاب السنه الأولى والرابعه a‏ شعبه 
البیولوچی بکلیتی العلرم والتربيه بجامعه طنطا ۰ رسالة ماچستیر غير 
منشوره » كلية التربية - جامعة طنطا ۰ ۱۹۸۳ . 
عبدالله عبدالدايم : التربية فى البلاد العربيه ء حاضرها وسشکلاتها 
ومستتبلها , ط٢‏ . بیروت » دار العلم للملایین > ۱۹۷۹ . 
عبدالرهاب محمد کامل : العائد البیولوچی لاستجابه الجلد الجلفانيه والتحکم 
الذاتی . من بحوث المؤقر الخامس لعلم النفس فى مصر . النعقد نى کلیه 
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الٹریيه جامعه طنطا . ینایر ۱۹۸۹ , ص٤1٦‏ - EAA‏ . 
4 = عبدالوهاب محمد كامل : مقياس التحكم الذاتى (كراسه التعلیمات) .طنطا . 
الکتبه القوميه الحديقه ۰ ۱۹۸۸ . 
۰ - عبدالوهاب محمد کامل : الوظیفه التنشیطیه للجهاز العصبی أثناء الاداء 
البصری الحركى؛ دراسه جریبیه سیکوفسیولوچیه . من بحوث المؤقر الشالث 
لعلم النفس فى مصر : مركز التنمیه البشریه والعلومات ۰ ۱۹۸۷ . 
۱ - عبدالوهاب محمد کامل : الفروق الفردیه والذکاء . طنطا ؛ مکتبه مدوح , 
۱ . 
۲ - ماهر عبدالقادر محمد : مناهج ومشکلات العلوم (الاستقراء والعلوم 
الطبیعیه) . القاهره ؛ دار العارف ۰ ۱۹۸۳. ۱ 
6 امجن E‏ سیب ابا ن ال رعق تیار AGS‏ 
VE‏ - مجدی عبدالکريم حبیب : اختبار أساليب التفکیر ۰ کراسه التعلیمات ۰ (تحت 
الطبع) . 
٥۔‏ مجدی عبدالکريم حبیب : استراتیچیات التفکیر الفضله لدی بعض lige‏ من 
' اساتذه الجامعه " دراسه تشخیصیه تقوييه " (البحث الأول بالکتاب ا حالی) . 
۲ - مجدی عبدالكريم حبیب : الخصائص الینائیه لتفکیر المعلمين والعلمات دراسه " 
نفسیه تحليليه " (البحث الثانی بالکتاب ا حالی) . 
۷ - محمد الفتی : العقليه المضريه من الایداع الى الابداع ۰ مجله دراسات 
تربویه , ا مجلد الثامن ہ ابجزء (ON)‏ . القاهره ء عالم الکتب ۱۹۹۳ ۰ ۲۲ = 


.٤ 
, محمد عبدالظاهر الطیب : اختهار تأكيد الذات (کراسه التعلیمات) , القاهره‎ - ۸ 
. دار العارف‎ 


الاسکندریه , منشأة العارف ۰ ۱۹۸۲ . 
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۰ - محمد جال الدين عبدالحسيد : التفضیل العرفی فى ماده النیزیا ء لطلاب 
الفرقه الرابعه » شعبه الفیزیاء والكيمياء بكلية التربية - جامعة طنطا : 
وعلافته بتحصیلھم فى مادة الفیزیاء .. دراسه ميدانيه (غير منشوره) 
VAAN‏ . 
۱ - واینمان ج ؛ الیشورن ؛ أ. فرج ١‏ ص. : بنیه الاختبار والاسلوب العرفی . 
بحوث فى السلوك والشخصیه (تحرير أحمد عبدالخالق) القاهره , دار العارف 
» الجلد الأول , ۱۹۸۱ء ۱۲۷ - ۱۵۲ . 
نادر فتحی محمود قاسم : العلاقه بين بعض أساليب التفكير لدی الشباب 
ا چامعی وعدد من التغیرات النفسیه والاجتماعیه . رساله دکتوراه ۰ كلية 
التربية - جامعة عين شمس ؛ ۱۹۸۹ . ۱ 
۲ - یوسف السنید عبدالجيد : أثر بعض طرق التدریس على کل من التتحصيل 
الأکادیی وتنمیه القدرات الابداعیه بجانبیها العرفی والعاطفى فى الكيمياء . 
رساله دکتوراه ؛ كلية التربیه - جامعه طنطا , ۱۹۹۳ . 
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Bandura, A. & Walters, R H. : Soical learning and personality‏ - 24 
‘development. New. York : Holt, Rinehart & Winston, 3 ۰‏ 
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المقد مة : 
يزكد gån‏ دويك Bush & Dweck‏ )1975( أن أفضل أسلوب فى علم 
النفس العرفی المعاصر هو التأكيد على الاستراتيجيات التى يستخدمها الفرد فى مواقف 
حل المشكلات . ولاشك أن المنحوصين ذوى النمط ( الاين , الايسسر , التکامل . 
الختلط) يوظفون استراتيجيات متباينة فى المواقف العقلية المختلفة . 
ولاشك أن الانسان يتمتع - دون غيره من الكائنات الحمية - بالتركيب المعسجز 
للمخ Brain‏ . لأن أصل التفكير من الناحية الفسيولوجية یکمن فى النشاط التحليلى - 
الترکییی العقد للقشرة المخية بالنصفين الكرويين ؛ وكنتيجة لعملیتی التحليل والتركيب 
للمشیرات بالعالم الخارجی والداخلى . حيث تتكون علاقات عصبية مؤقتة وارتباطات 
توعیة بين المراكز العصبية العليا التى تشكل الأساس الفسيولوجى للتفكير (۱۳) . 
وتوجد علاقة بين المخ وعمليتى الاحساس والإدراك . فالاحساس مجرد انعکاس 
آلى من خلال الخ لما يوجد أمام العين مباشرة » أما الإدراك فهر انعکاس للموضوعات 
والاشياء والظواهر بالقشرة اللخیة . وعلی ذلك فالإدراك كعمليه نفسيه راقیة تختلف عن 
الاحساس . 
ولقد صنفت العديد من البحوث فى مجال التعلم الانسانی من منظورين هما : 
الاهتام بمراقبة المتعلم ووصف الأوجه المختلفة للحقيقة , الاهتمام بالفهم والتفكير بولیس 
الشرح والوصف riveree‏ تم تصنيف مفهوم التعلم Learning Conception‏ إلى فطين 
هما : bU‏ اعادة الانتاج Reproduction‏ حيث ينظر للتعلم على أنه أضافة للمزید من . 
العرفة والعلرمات والحقائق , وفط الاستنتاج Constructive‏ حيث بنظر للتعلم على 
أنه تجرید للمعنی فهر عملبة تفسيرية ویهدف إلى فهم Sossinneschvek Fist]‏ 
(¥0)1984,Marton, 1981‏ . 
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وقد وضع بجز Biggs‏ )1980( عده نواتج ملحوظة للتعلم هی : ما قبل 

التركيب Pre - Structural‏ ؛ تركيب مرحد Uni - Structural‏ « تركيب متعدد - Multi‏ 
Structional‏ ؛ العلاقة Relation‏ . التجريد Extended Abstraction szall‏ . وتتدرج 
هذه المستويات فى الثراء والتفاعل والترابط . 

ویصف كاتز Katz‏ )1978( نشاط النصفين الکروبین بالمغ على أساس أن نصف 
الكرة الايسر ينظر الطبيعة النقدية للتفكير ( التفكير التقاربى ؛ التفكير الناقدء مغلق 
النظام ) حيث تلقى عليه المسئولية الأولی للتمكن من القراءة واللغة والعد اثریاضی ؛ 
ویختص Lead‏ باستراتيجيات التفکیر التى تصف النواحى العقلانية والتحليلية الخطية 
والتشابعية . بينما يرتبط نشاط نصف الكره الأين بالاهتصام با جوانب الفنية الختلفة 
والجوانب الانطلاقية من التفكير ( التفكير التباعدى , التفكير الابتکاری ؛ مفتوح 
النظام ) . 

ود اظهر ت نتانج دراسات ,)1976( Schwartz (1975); Cur & Rayner‏ 
Weckowing (1975)‏ أن عملية استشارة النصف الاين تزید وتصسن من القدرات 
الابتكارية لدی التلامیذ وتهیمن على الجرائب الوجدانية والانفعالية السارة والایجابية. 

وحتی یکن مارسة التفکیر لابد من القیام ببعض العملیات الرئيسية (التی بدونها 
لا یکن دراسة النفكير کعملية نفسية عقلية علیا ) مثل : القارنة . التحلیل ؛ 
التركيب؛ التجرید , التعمیم (۱۶) . 

وقد وجد لطفى عبد الیاسط (۱۹۹۱) أن أصحاب الاسلوب التحلیلی يسود 
لدیهم استراتيجية التجهیز بالائٹھاء الذاتی ( حیث بتوقف نشاطهم بعد تناول فئة جزئية 
من خواص المثير ) والسع التتابعی (التفكير فى استخدام احد البدائل فقط) . أما 
اصحاب الاسلوب العلاقی فیسود لدیهم استراتيجية التجهیز بالانتھاء الذاتی وللسح 
الستعرض ( التفکیر باستخدام جمیع البدائل ) . آما أصحاب الاسلوب الاستنتاجی 
. فیسود لدیهم استراتيجية التجپیز الشمولی ( حیث يستمر الفحوص في تجهیز جمیع 
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خراص المثير) ' والسح الستعرض . وفسر الباحث هذه النتيجة gh‏ اصحاب الاسلوب 
التحليلى والعلاقی يتعذر علیهم التصور الذهنی الواضح للحل وهر ما یدفعهم للعودة 
مرات متعددة لبداية الهمة . 

رلقد نبه فؤاد اہو حطب (۱۹۸۳) ۰ : )1974( Osborn (1963) , Stein‏ 
Gallup (1969)‏ إلى أن السلوك يكن تصوره على أنه جزء من مصفوفة معرفية - لا 
معرفية بستحیل الفصل بين عناصرها . وانه مهما حاولنا تحلیل السلوك فإن الکونات 
المعرفية واللامعرفية تظل جميعاً موجودة علي نحو أو آخر . هذا وتتسثل وحدة 
الشخصية فى جوهرها - فى أن السلوك اللامعرفى يضمن سلوكاً معرفيا . ولقد 
امتدت النظرية المعرفية إلى ميدان الشخصية فظهرت نظرية كيلى , نظرية روكيش 
وسعت كل منهما إلى تفسير السلوك اللامعرفى تفسیراً معرفياً وكذلك ظهرت نظرية 
ماندلر ۱۹۷۵۱) وهی النظرية المعرفية للانفعالات . 

أهمية الدراسة والحاجة إليها : 

أشبار سنومن Snowman‏ (1984) إلى أهمية تناول الاستراتیجیات الشخاصة 
بالعمليات العقلية . وهو مدخل جديد نسبيا حيث بدأ منذ عام ۱۹۷۰ . وقد استعان 
ستومان بيعض المفاهيم مثل : الاستراتيجية , التكتيك , التعلم . معرفة العمليات 
العقلية . 

ولا شك أن اختلاف الاسلوب المعرفى للافراد را يدل على اختلافھم فى عمليات 
التجهيز اکشر من اختلانهم فى بستری القدرة ؛ وقد أوضع وتكن وآخرون (1977) 
Witken etal,‏ أن هذا قد یقودنا إلى محاولة دراسة كيفية تعامل الفرد مع عدد من 
المشكلات أكثر من الاهتمام بالقدرات المتضمنة فى آداء مثل هذا المهام . 

ويسعى البسحث الحالى إلى دراسة الفجرة بين انماط الععلم ( نشاط النصفين 
الكرريين بالمخ ) UL‏ التفکیر وذلك بالربط بينهما وخاصة فى yan jibl‏ خصائص 
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وقد قام عبد الوهاب كامل بدراسة تجريبية استضرقت أربع سنوات ۱۹۷۲ - 
٦‏ أوضح فیها وجرد فروق دالة فى عملية التفکیر طبقاً لقیاس الهارمرنية الطاقی 
energetic score of harmoning‏ بين نشاط کل منطقة ( اجری البحث على ست 
مناطق) بالقشرة المخية لدی مجموعة الاذکیاء . بينما لم توجد هذه الفروق بنفس الدرجة 
عند الجموعة الأقل ذکاء . 

وقد أوضح محمد وفائی العلاوی (VAAN)‏ إمكانية تشکیل فوذج رباعی لعملية 
التعلم تتضمن : نشاط المتعلم « خصائص المتعلم . المادة المتصلمة » مهمة القیاس . وهذه 
التغیرات الاربع الترابطة تتحکم فى مقدار التغير فى سلوك الفرد وبالتالی فى التعلم . 

وقد اقترح سنومان (۱۹۸۰)منحی محدد لتشکیل واستخدام استراتیچیات التعلم 
من خطرات : التحلیل ہ الت‌خطیط , التنفيذ ہ الراقبة . التعدیل , ومن هذه الخطرات 
امس کون استراتیسجية التسعلم الذى یتکرن من ثلاثة عناصر هی : الهارات 
الاستراتيجية, الهارات التكتيكية ؛ معرفة العملیات العقلية . 

وقد توصل كيم Kim‏ )1972( عن طریق دراسة الفروق بين اسالیب التفکیر التی 
تتصل بالتمييز والتحليل والتخلیق والاستتراء والاستنباط : إلى ضرورة تشجیع 
التکامل بين نشاط النصفين الکرویین با مخ داخل كل فرد . 

وبری عبد الوهاب کامل (۷۹۸۳) أنه لا يصح على الاطلاق الفصل بين الوظيفة 
التكاملية لعمل النصفين الکروبین » حيث أن أى نشاط. بصدر عن هذا التکامل 
الوظيفى لعمل الخ » على أساس أن هملية التوظيف وتشغيل العلوسات لا يكن أن 
تصل إلى اعلى مستوى لها من الكفاءة إلا بالعكامل الوظيفى بين اجزاء الم . (۱۳ : 
۷ = ۹۹). 

وقد تناول مرزوق عبد الحميد ( ۱۹۹) دراسة العلاقة بين اسالیپ التصور الذهنی 
( التركيب التعدد . الغلاقة ) ؛ مفهوم التعلم . ( اعادة الانتاج , الاستنتاج ) ء 
مستوى المعالجة ( المعالجة السطحية . المعالجة التعمقة ) . وتوصلت الدراسة إلى وجود 
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ارتباط موجب دال بين التغیرات الشلاث ۰ وانتهت الدراسة إلى ان الاداء من نوع العلاقة 
یتطلب جهد عقلی کبیر واستخدام شبكة كبيرة من الترابطات بين الفقرات المتعلمة. 

و قد وجد کل من )1959( Cary (1958) : Hilgard‏ أن الاختلاف فى الآداء على 
حل الشکلات لا يكن ارجاعه إلى الذكاء والاستعدادات العرفية : وانما هو انعکاس 
للمتغيرات الشخصية . ويبدو أن تأثير التغیرات الشخصية كان مدهشا بالنسبة لبعض 
العلماء مغل تايلور الذى ذكر أن أغلب الدراسات التى اجريت على الاشخاص المبتكرين 
ہرز فيها عدد من متغيرات الشخصية ذو درجة كبيرة من الاتساق . 

وقد أوضح التراث السيكولوجى امكانية تسمية النشاط الوظيفى للنصفین 
الكرويين بالخ بصطلح افاط التسعلم كما ظهر فى دراسات : صلاح مراد (۱۹۸۲ ۰ 
۸ صلاح مراد ٠‏ محمد مصطفی (۱۹۸۲) ؛ تورانس e‏ مراد (۱۹۸۱) ۰ هاشم 
محمد على (۱۹۸0) . 

وتکمن أهمية الدراسة ا حالیة فیما يأتى : 

١‏ - التعرف على طبيعة العلاقة بین نشاط النصفين الکرویین بالمخ ویروفنیل 
التفكير . 

۲ - الکشف عن طبيعة العلاقة بين نشاط النصفین الكرويين lly‏ واستراتیجیات 
التفکیر . 

۳ - الکشف عن شکل العلاقة بين متفیرات الشخصية ( الستخدمة فى البحث) 
واستراتیجیات التفکیر . 

٤‏ - تقدیم إطار نظری يفسر العلاقة الديداميكية بين استراتیجیات التفکیر 
ونشاط النصفين الکرویین بالغ . 

تعديد الشکلۂ : 

سنا يتسا ءل الباحث : 

١‏ - هل يسوم نشا؛!۔ النصفین الکرو بين بالمخ فى تاديد استراتيجية التفكير ؟ 
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۲ - هل بسهم نشاط النصفین الكرويين بالخ فی تحدید بروفیلات التفکیر ؟ 

۳ - هل توجد علاقات ارتباطية دالة بین استراتیجیات التفکیس ومتغيرات 
الشخصية الستخدمة فى البحث ( تصقیق الذات , الترافق الدراسی » الانبساط / 
الانطواء, الیل للعصابية / الاتزان الانفعالی ) . 


هدف البحث : 

۱ - الکشف عن الاثر النسبى لنشاط النصفين الكرويين بالخ فى تصدید 
استراتیجیات التفکیر . 

٢‏ - الکشف عن الأثر اللسبی لنشاط النصفین الکرویین با مخ فى تحدید بروفیل 
التفکیر . 


۳ - الکشف عن متغیرات الشخصية الاکشر ارتباطاً بکل من : التفکیر 
الترکیبی, التفکیر ا مثالی 6 التفکیر العملی » التفکیر التحلیلی . التفکیر الواقعی . 

المفاهيم المستخدمة فى البحث و متغیرات الدراسة 

أولا - نشاط النصفین الكرويين بالغ : 

ويقصد بها استخدام النصفين الكرويين الايسر أو الأِن أو كليهبا معا (التکامل) 
فى العمليات العقلية وتجهيز العلومات أو السلوك على النحو الآتى : 

أ - التمط الايسر : 

ويقصد به استسخدام وظائف النصف الكروى الايسر وسيطرته علي العمليات 
العقلية التى“تشمل المواد اللفظية والنطقية والتحليلية , وقد حددها تورانس كما يلى : 
الععرف على أو تذکر LLY‏ الاستجابة للععلیمات اللفظية , الثبات والنظام فى 
التجريب والتعلم والتفكير ؛ کیت العواطف والشعور , الاعتماد على الكلمات لفهم 
المعانى: التفكير النطقی » التعامل مع المشيرات اللفظية , الجدية والنظام » التخطيط 
لحل المشكلات ٠‏ التفكير المحسوس . التعامل مع مشكلة واحدة فى الوقت الواحد ٠‏ الثقد 
والسحلیل فى القراءة والسمع » المنطقية فى حل SAKAL‏ . اعطاء المعلومات بطريقة 
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لفظية » است‌خدام اللفة فى التذكر » فهم الحقائق الراضحة . 

بيب س التمط الاين : 

ویعنی استسخدام وظائف النصف الكروى الاين التی تشمل المراد غير اللفظيمة 
والصورة والمركبة والوجدانية . وقد حددها تورانس كما يلى : التعرف على أو تذكر 
الرجوه ؛ الاستجابة ااتعلیمات الصورة والمتدركة . المجدید فى الدجريب والتعلم 
والتفکیر ؛ الاسعجابة العاطفية والشعوریة ء تفسیر لفة الاجسام بسهولة : انتاج أفکار 
ساضرة . التعامل مم المعلومات بطريقة Aail‏ ء استعمال الاسحعارة والعناظر ۰ الاستجابة 
السشییرات اارعدانية ١‏ ااحصامل مع عدة مشکلات فى وقت واحد : الابتکار فى حل 
المشكلات , اعطاء معلومات كشيرة عن طریق التمشیل والحركدة ؛ استخدام ال خیال فى 
التذكر ۰ فهم اطقائق الجديدة وغير المحددة . 

ج - التمط المتکامل : 

ویعنی التساوى فى است‌غدام وظائف النصفين الأيسر والامن (۱۰) . 

ثانيا - استرانیجیات الكعنكير : 

Synthesitic Thinking العفكيى التركيبي‎ - ۱ 

ویقصد بد قدرة الفرد على : الدواصل لبناء أفكار جديدة وأصيلة مختلفۂ تماما 
صما ٠ ye ord Alesis‏ القدرة علي تركب الافکار المختلفة e‏ التطلع إلى بعض وجهات 
النظر الى قد تصیع ساول آفضل اعداها وتجهیزا ء الربط بين رجهات النظر التی تبدو 
متمارضة . اتقان الوطرح والابتكارية وامتلاك ,مهارات توصل لذلك . 

Idealistic Thinking: JUL Sassi - ۲ 

ديقصد به قدرة الفرد على تکرین وبهات نظر مشتلفة تجاه الاشیاء , الیل إلى 
التوجیه اللستقہلی والتفكير في الأهداف ؛ الاهتمام باحتیاجات الفرد وما هر مفید 
بالدسبة له تركيز الاهتمام على ما هر مفيد للناس رااچتمع ؛ محور الاهنسام هر القيم 


Social Values Zels Yl‏ , يذك أقصى ما مكن لمراعاة الافخار دالشاعر والانفسالات 
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والعواطف ‏ تکوین معاملات وعلاقات مفترحة : الیل للثقة فى الآخرين › الاستمتاع 
با مناقشات مع الناس ومشکلاتهم ء عدم الاقبال على الجادلات مفتوحة الصراع . 

Pragmatic Thinking : التفکیر العملی‎ - ۳ 

ویقصد به : قدرة الفرد على : التحقق ما هر صحيح أو خاطئ بالنسبة للخبرة 
الشخصية الباشرة . حرية التجريب . التفوق في ایجاه طرق جديدة لعمل الاشیاء 
بالاستعانة با مواد الخام التاحة والتناولة , تناول الشکلات بشکل تدریجی . الاهتمام 
بالعمل والجوانب الاجرائية ؛ البحث عن الحل السریع , القابلية للتکیف . 

Analytic Thinking : التفکیر التحلیلی‎ - ٤ 

ویقصد به قدرة الفرد على : مواجهة الشکلات بحرص وبطريقة منهجية والاهتمام 
بالتفاصیل ٠‏ التخطيط بحرص قبل اتخاذ القرار » جمع اکبر قدر مکن من العلومات مع 
عدم تكوين النظرة الشمولية ؛ الاهتمام بالنظریات والتنظیر علي حساب ا حقائق . 
امكانية القابلية للتنبز والعقلائية ٠‏ امكانية التجزی أو الحكم على الاشياء فى إطار sple‏ 
المساهمة فى توضيح الاشياء حتى يمكن الوصول إلى استنتاجات . 

Realistic Thinking : التفكير الواقعی‎ - ۵ 

ویقصد به قدرة الفرد على : الاعتماد على الملاحظة والتسجريب , وأن الاشياء 
الحقيقية أو الواقعية هی ماءنمر به في حیاتنا الشخصية مثل ما نشعر به ونلمسه ونراه 
ونشنمه . إذن ما نراه هو ما نحصل عليه . وشعار التفكير الواقعى هو الحقائق ؛ وهو فى 
هذا مختلف تماما مع التفکیر التركيبى الذى يركز على الاستنتاجات وليس الحقائق ؛ 
ويعتبر التفكير الواقعى هر الاكثر ارتباطا بالتفكير التحليلى عن أى أسلوب آخر . 
ويتضمن التفكير الواقعى : الاستمتاع با مناقشات المباشرة والحقيقية للأمور الحالية , 
تفضیل النواحی العلميئة لرتبطة باجوانب الواقعية ؛ الاختصار في كل شن اجن 
والاشیاء (۱۸) . 





Ye. 
: بررفیلات التفکیر‎ - We 

أ - Sidi‏ المسطع Flat profile:‏ 
أن الفرد صاحب التفكير المسطح تضعف عنده القابلية للتمييز والإدراك بالمقارئة 
بالافراد ذوى التفضیلات النمطية القوية . فهذا الشخص أقل عاطفة وانفعال وأقل LLU‏ 
للتنبئ . ویکن للشخص ذوى التفكير المسطح أن يستخدم فئة من الاستراتيجيات أو 
اسالیب التفكير ولکن بطريقة عشوائية Why.‏ على عكس الافراد ذوى التفضيلات 
القوبة لاساليب التفكير فلهم تأثير قوى للشخصية ويمكنهم التنبؤ بدرجة عالية . ويؤدى 
التفكير المسطح إلى اتصاف صاحبه باللطف والانسجام مع أى انسان يتعامل معه. 
ويمكن تحدید الفرد ذو التفكير المسطح إذا. أخذ درجة خام محصورة بين £۸ ۰ ٠١‏ في كل 

من أساليب التفكيز الامس . وتقترب نسبة هؤلاء الافراد من ZNP‏ من العينة . 

ب - العفكير احادی البعد One Dimension thinking‏ 

أن الفرد صاحب التفكير احادى البعد يستخدم نوع واحد فقط من أساليب التفكير 
الخمسة ( التفكير الترکیبی ؛ المثالى . العملي ؛ التخليلى ؛ الواقعی)؛ وتقترب 
نسبتهم من ۰ من الأفراد . ويمكن تحديد الفرد ذوى التفکیر الاحادی اذا أخذ درجة 
خام ٩۰‏ فأکشر على أسلوب واحد فقط من أساليب التفكير . ومیل للاستخدام الکفء 
لهذا الاسلوب فی أغلب المواقف اذا حصل على درجة خام ٦٦‏ فأکشر . وقد یکونل هذا 
الأسلوب عائقا اذا حصل على ۷۰ ASL‏ فیست‌خمه فى معطم الأوقات فى غير مبکانه 
وهو ما يؤدى الى جمود وتصلب لذلك النوع من التفكير Lal.‏ اذا حصل على ۷۲ Asli‏ 
فيصبح لدى الفرد أمر واجبار بأن يعمل به دائما بمناسبة وغیر مناسبة . 

۱ ج - التفکیر ثنائی البعد Two Dimensions Thinking‏ 

إن الفرد صاحب التفکیر ثنائی البعد يستخدم نوعین فقط من أساليب التلکیر 
الخمسة . وتقترب نسبتهم من ۳۵/ من العينة وهکن تحديد الفرد ذو التفكير الثنائى إذا 
أخذ درجة خام ۱۰ فأکثر على أسلوبين فقط من أساليب التفکیر ال حمسة وتكشف هذه 
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الاساليب عن الطرق التی يفضل الشخص أن يستخدمها بكفاءة وفاعلية . 

د - التنكير ثلاثى البعد Three Dimensions Thinking‏ 

إن الفرد ضاحب التفكير ثلاثى البعد بستخدم ثلائة انواع فقط من أساليب 
التفكير الخمسة وتقترب نسبتهم تقريباً من /١‏ ويمكن تحديد الفرد ذو التفكير الثلاثى 
إذا أخذ درجة خام ۱۰ فأكثر على ثلاثة أساليب من أساليب التفكير . ولا شك أن الفرد 
ذو التفكير الثلاثى نادر الوجود نسبيا (۱۸) . 

رابعا - متغيرات الشخصية : 

أ - تحقيق الذات : 

يعتبر مفهوم تحقيق الذات من أهم الفاهیم فى علم النفس الانسانی ٠‏ ويعرف 
الباحث الحالى تحقيق الذات على انه مقدرة الفرد على بذل الجهرد حتى يكون مؤثرأ 
وفعالا 7271 بين الآخرين . وقد عرفه ماسلو Maslow‏ )1954( بأنه يشير 
الى رغبة الفرد فی الانجاز على الستوی الشخصی بالاضافة الى ميل الفرد ليصبح 
فعالا. فيما يبذل من جهة وطاقة ونشاط . 

ولا شك أن هذه الصفات تعتبر ادلة ومؤشرات على الصحة النفسية للفرد وانه 
يستطيع بكفاءة عالية توظيف جميع امكانياته العقلية . 

ولقد ربط روجرز e (1962) Rogers‏ ماسلو (VAY) Maslow‏ قدرة الفرد على 
تحقيق ذاته بالابتكارية والاتیان بقدر كبير من الطاقة 2 والنشناط Le.‏ جعل ماسلو يخرج 
بمفهوم آخر یسمی : ابتکارية تحقيق الذات creativity‏ 814 التی عرنها على 
انها الیل نحو عمل أى شئ بمستوى عال من الابتكارية . 

ولقد اعتبر الباحث الحالى مفهوم تحقيق الذات كمحصلة عامة لثمانية ابعاد هی : 

. اخالة الزاجية‎ - ٢ . الابعكارية‎ - ١ 

۳ - العلاقات الانسانية . ٤‏ - مركزية الذات السلبية . 

۵ - الثبات . 1 - الاتجاه الدیقراطی . 
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۷ - الاسثقلالیة . ۸ - التلقائية 
ب - التوافق الدراسی : 
هو المحصلة العامة لثلاثة أبعاد هى : 

abl - ۱‏ والاجتهاد : Stuidiousness‏ 
ويقسصد به الاستسرار فى آداء العمل لمدة طويلة » عدم الصحدث مع الزملاء 
المجاورين اثناء المحاضرة ؛ الجلوس بسكون فى المكان مدة طويلة , التعود على الهدوء 
فى قاعات الحاضرات : آداء العمل بالاعتماد على النفس , تنفيذ ما يطلب منه بدون 

تلعر . 

Complionce: الاذعان‎ - ٢ 

ويقصد به : التعود على آداء العمل بنظافة وترتیب » عدم معاقبة العلم للطالب . 
اتباع التعليمات والقواعد بالجامعة ٠‏ المحافظة على الكتب الدراسية والشخصية دون 
اهمال ؛ الحضور مبكراً للمحاضرات » حضور المحاضرات ومع الطالب الأدوات الشخصية , 
آداء الواجبات والابحاث دائماً التى يطلبها اعضاء هيئة التدريس : عدم الاشتراك فى أى 
خلاف حاد أو مشاجرة مع الزملاء » عدم ترك العمل دون الانتهاء منه. ۱ 

۳ - العلاقة بالدرس : 

ویقصد بها طلب الساعدة من العلم فى حالة عدم استطاعته ادا ء العمل ؛ محاولة 
الاجابة على الاسئلة التى تلقی بالحاضرة » قضاء:بعض الهام التی یطلبها المحاضر , 
توجيه أسئلة للمحاضر . الذهاب إلى حجرة الحاضر عند الاحتیاج لساعدته )£( . 

> - الابعاد الاساسية للشخصية : 

Extroversion : الاثبساط / الانطراء‎ - ١ 

يعرفه انجلش , انجلش English , English‏ )1958( أنه سفهوم یقصد به MAYI‏ 
إلى الاهتمام بالاشياء الوجودة خارج الذات أى فی البيثة الفيزيقية والاجتماعية : أكثر 
من اهتمام الشخص بأفكاره ومشاعره الخاصة . إذن فا لنبسط ا حالص شخص اجتماعی 
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يحب الفلات وله أصدقاء کثیرون » ویتصرف بسرعة دون ترو ء وهو شخص مندفع على‎ 
واجاباته حاضرة , يأخذ الامور بيساطة » يحب الضحك وا مرح . ويتصف‎ e وجه العموم‎ 
بالنشاط واحركة الدائمة . وینفعل بسرعة . ویکن النظر إلى النبسط والمنطوى على انهما‎ 
. طرفین لمتغير مستمر واحد‎ 
Neuroticism : الیل للعصابية‎ - ۲ 
مفهوم یقصد به استجابة مبالغ فيها من‎ ail (1970) Eysenck ايزنك‎ ad pas 
جائب الفرد وتجاه مجسوعة ا للبهّات . وتأخذ هذه الاستجابة شکل الانفعالات البالغة القوة‎ 
والتی تظهر فى ظل ظروف لا بشعر فیها معظم الناس إلا بانفعال ضعيف » بل ریا لا‎ ٠ 
. (Y) الاطلاق‎ a یشعرون فیها بانفعال‎ 
الاطار النظری‎ 
نظرية هاریسرن ۰ برامسون فی التفکیر‎ - Syl 
تکشف هذه النظرية الهامة عن افاط التفکیر التى ينضلها الفرد ۰ وطبسيعة‎ 
الارتباطات بینها وبين سلوکه الفعلی . كما توضح ما إذا كانت هذه الافاط ثابتة أم قابلة‎ 
. للتغير . كما تشرح كيف تنمو الفروق بين الأفراد فى افاط التفکیر‎ 
ويعرض الباحث ا حالی باختصار بعض الفاهیم الاساسية لهذه النظرية التى تكمن‎ 
: وراء بحوث التفكير والتى تکشف عن كثير من المثيرات للتفكير‎ 
Motivated Strategies استراتيجيات التفكير كدوافع ومثيرات:‎ -۱ 
رس معرفة اکشر وخیرا‎ apts» نیا قير من المالم‎ clase الطفل‎ of 
. اضافية ليصل إلى أعلى رضا وأقل احباط ما يؤدى به إلى اعلی مستوي: من الراحة‎ 
وفی البداية تکون عملية التعلم بسيطة وبولد معها التفكير شيثاً نشیثا . فنجد الطنل‎ 
یکتسب الانتباه والادراك الباشر لا بریده وبعتاجه من آفکار واشیاء . ویلاحظ هنا أن‎ 
. الصورة هامة فى مسألة الادراك‎ 
أن یفعل شئ ما وأن‎ ate وبذلك یتکون للطفل انطباعات مفضلة لدیه ؛ تستلزم‎ 
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بسلك بطريقة مهينة تعود عليه بفائدة . بعض هذه الأفعال تنجع وسوف یواجهها 
مستقبلاً , وبعض الأفعال الاخرى تفشل وتؤدى إلى نتيجة اسواً , أو لا تعمل بيساطة . 
لذلك ہجرد أن يتمايز عاله هکنه أن يتعرف على ما يريده وما لايريده . 

من هنا يبدأ الطفل فی اكتستاب عدد من الاستراتيجيات يمكنه تخزينها . هذا 
وتقوم الأنشطة الخاصة بطرق التفكير فى تنمية الظروف المركبة التى ينمو فى اطارها هذه 
الاستراتيجيات . وتنمو هذه الاستراتيجيات وتزدهر وتتحقق خلال مرحلتى المراهقة 
والرشد كنماذج اساسية فى الحياة العملية ما يؤدى إلى تفضيل استراتيجيات خاصة . 

۲ - العوائق المعرفية كنتيجة للافراط في استخدام جوانب القرة 
العقلية : Liability as Overuse of Sthength‏ 

أوضح فروم Fromm‏ أن الفرد یتعلم الاستراتیجیات الهامة من وجهات نظره فى 
الحياة حتی يستطيع مواجهة الشکلات الرئيسية في حياته . وهذه الاستراتیجیات ترجه 
الفرد لیصدر عنه بعض الأفعال والسلوکیات یکن أن نحکم علیها بأنها منتجة أو غير 
مندجه حسب درجة ملاءمتها فى الواقف . وعلی ذلك فان نفس السلوك قد یکون فعال 
(جانب قوة) أو غير فعال (جانب ضعف) . والاستعمال الزائد انتا ہی عندما لا 
يكون مناسبا قد یژدی به ليكون جانب ضعف أو عائق تفگیری . 

¥ - أساليب البحث والتحقق : Inquiry Moods‏ 

هذه الأساليب هی فشات أساسية للطرق الفيدة للاحساس بالآخرین والعالم . انها 
تتكون نتيجة لتفضیلات مكتسبة فى البداية لقیم متعلمة , ونعيجة لفاهیم مختانة 
وحقائق معینة . وبوطع جدول (۱) الطرق النمس الرتبطة بالفراغ التوبولوجی الذى 
قدمه شارشمان Churchman‏ ؛ والتى عرضت فیما بعد کمناهج أو طرق أو سالیب 
للتفکیر اهتم بها الفلاسفة والفکرین في ابحاثهم وحلقات البحث والندوات العلمية التی 
یشارکون فیها . 
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جدول )\( 
أساليب التفکیر فى النظرية افالية وما یناظرها من فلسفات اخری 


التفکیر الترکیبی whitehead‏ 


Coleridge ant - التفکیر الثالی‎ 


التفکیر العملی Dewey i‏ 
التفکیر التحلیلی Descartes ibni‏ | الطريقة العلمية 


التفکیر الواقعى Bentham‏ | مذهب النفعة 





وقد أوضح رنستون Remiston‏ أن الأسلرب العملى هو الاسلوب الاکشر حداثة 
نسبیاً فى التاريخ الغربى . أما من ناحية مدى انتشارية هذه الاساليب بين الافراد فيأتى 
الاسلوب التركينى كأقل اسلوب انتشارى ؛ وقد يرجع هذا إلى أن الاسلوب الديالكتيكى 
غير مقبول للبعث فى العالم العربى لانه لم يستخام الا نادرأ . أما الاسلوب الاکٹر 
انتشاراً فى أوربا فهو الاسلوب التحليلى . 

£ - التفكير الوظینی / التفكير الذاتی : 

أوضح وبر Weber‏ نوعين من العقلانية أو التفکیر : 

١‏ - التفكير الذاتى : ويعتمد على معرفة الفرد الشخصية عن العالم ؛ وهو يقوم 
على الحكم الفردى والحدسى كما تعتمد على المعايير الاخلاقية . ويتكون هذا اللوع من 
التفكير عندما یستقبل الفرد العرفة دون تحليل . 

۲ - التفكير الوظيفى : ويرجع إلى المناهج العلمية كالرياضيات وعلوم الاشتصاد . 

ويتكون هذا النوع من التفكير عند استخدام الطرق التحليلية والتجريبية والسخطيط 
المدروس . ويجب أن يتعلم هذا النرع من التفكير بإتقان . 

وإذا كان التفكير الذاتى هو تفكير الحدس والقيم والاحكام الاخلاقية . فإن 

التفکیر الوظیفی هو التفكير الخاص بالنطق الشكلى والبحث البنائی والكفاءة والفاعلية. 





YEN 

وتصنیف التفکیر إلى تفکیر وظیفی / تفکیر ذاتی انما هو تصنیف الحقيقة / 
القيمة Lag Fact / Valus‏ ما أشار إليه ماكس وبر Max Weber‏ . ویذکر هاريسون ٠‏ 
برامسون (۱۹۸۳) أن أسلوبى التفكير التركيبى » والمثالى ذو توجه قوى نحو القيمة 
والتفکیر الذاتى . أما اسلوبی التفكير التحليلى والواقعى فذو توجه قوى وواضح نحو 
الحقائق والتفكير الوظيفى والشكلى . أما المدخل العملى فيقوم بدور الجسر للفجوة بين 
الجانبين وربا یتجاهل أو برنض الاتجاهين . ۱ 

وإذا نظرنا للعداخلات الثنائية الحتملة لأساليب التسفكير مثل : الشالی - 
التحليلى ؛ الشالی - الواقعی ؛ الترکیبی - الواقعی فهی تجمع وتضم الافراد الذین 
یفکرون بكلا النوعين من التفکیر : التفکیر الوظیفی , التفکیر الذاتی . وقد یکون 
ذلك سبباً للتوتر الذى یعانیه اصحاب هذه التركيبات . 

ولا كان الوعى الاجتماعى يتطلب الكفاءة والمنطق الشكلى بالطريقة العلمية . 
وحيث أن اغلب مواقفنا تتطلب مناخ من القيم بالاضافة لجائب الخبرة الشخصية والمحافظة 
والحرص , فإن الافراد قد یرون بخبرة توتر نتيجة للجمع بين التفكير الوظیفی والتفكير 
الذاتى . معنى ذلك أن الافراد ذو التفكير النتج هم القادرين على التفكير الجيد فى 
أساليب التفكير المختلفة ( التفكير الترکیبی ؛ ا مٹالی » العملى » التحليلى . الواقعى 
) والجائبان الاساسيان للتفكير ( التفكير الوظيفى » الذاتى ) . 

0 - التفكير والنصفین الكروبين باطخ : 

لا شك أن كل من النصفين الكرويين للمخ يؤدى وظائف عامة . فالنصف الاین 
یتحکم فى الوظائف الحركية , والوظائف العقلية غير الاكاديمية مثل الحدس , الادراك 
المجسم , الأداء غير اللفظى , الاعمال اليدوية بالإضافة إلى الانتاج الفنى المجرد . أما 
النصف الأيسر فیتحکم فى الوظائف العقلية المنطقية والحسابیة بالإضافة إلى الوظائف 
التحليلية والوظيفية والملاحظات البنائية . 
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ولقد تم التعرف على هذه النتيجة من خلال الافراد ذوی الاختلالات والاضطرابات 
فى الخ . فالأفراد ذوو الخلل فى ا جائب الایسر من المخ یعانون من فقد القدرة على 
الکلام والقدرة على الكتابة » والقدرة على آداء الحساب النطفی , إلا انهم یستمرون فى 
آداء الأنشطة غير الاكاديية . والعکس أيضاً صحيع , فالخلل فى الجانب الاين من المخ 
يضح فى فقدان الاحساس الکانی ہ والمهارات غير اللفظية ؛ والاحساس بالالوان ٠‏ 
وكذلك الحدس . 

معنى ذلك أن الفروق فى السيطرة النصفية للمخ تسبب أو تنتج أو تؤدى إلى 
فسروق فى التفكير وفى الدخل إلى تناول المشكلات , وهو ما یژدی إلى تفضبلات 
حقيقية فى أساليب التفکیر . وبناء عليه یتوقع هاریسون » برامسون (۱۹۸۲) أن 
تژدی سيطرة النصف الایسر إلى استخدام استراتیجیات التفکیر التحلیلی والواقعی . 
Lal‏ سيطرة النصف الان فقد تؤدى إلى استخدام استراتیجیات التفکیر الترکیبی والثالی 

لذلك يكن التوقع أن يكون الهندسین والمحاسبين ذو سيطرة عالية للنصف الايسر بینما 

يكون الشعراء والكتاب ذو سيطرة عالية للنصف الاين . 

: استراتیجیات تعلم المفهوم‎ - ٦ 

نشر بروثر Bruner‏ )1956( ومعاونوه LLS‏ عن دراسة التفكير قدم فيه تساؤلاً . 

. كيف يجمع الاتسان العلومات ویصنفها ويستخدمها للاحساس بالعالم وما حوله ؟‎ ٠ 

وحاول برونر دراسة التفكير - فى بحث استفرق خمس سنوات - وحل الشکلات , 
والتصنيف الادراكى » وعملية القصور الذهنی . وقد اشتمل على أربع استراتيجيات 
خاصة بتعلم المفاهيم الراقعیة . 

إلا أن النظرية ا حالیة التی قدمها هاريسرن وبرامسون قاما فیها بجهودات اکبر 
خاصة فیما یتعلق بكيفية اتخاذ الفرد للقرارات . ونقوم هنا بربط استراتیجیات برونر 
الاربع للمفاهیم وما یناظرها من آسالیب شارشمان للتفکیر فى النظرية الحالية . 
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جدول (۲) 
الربط بين اسالیب شارشمان للتفكير واستراتیجیات بروتر للتصور 
هنى 


استراتيجيات برونر لتعلم المفهوم ( المناظرة لاساليب التفكير ) 











التفكير الثالی استراتيجية الفحص الدقيق Simultaneous Scaning‏ . حيث الاحتفاظ 

بالمعلومات المناسبة فى العقل واختبار جميع الفروض فى نفس الوقت . 

التفکیر الواقعی | استراتيجية الانتقاء الناجع tus Successive Screening‏ اختبار 
والعملى | منفرد فى وقت ما ء مع تحدید المعلومات المساعدة لاختبار الفرض . 

التفكير التحلیلی | استراتيجية التركيز الحذر Conservative Focusing‏ حيث امکائیة 

التغییر والتعديل فى آحد البدائل حتى يعثر على Jall‏ الصحيح . 

التفكير الترکیبی | استراتيجية التركيز على المغامرة Focus Gambling‏ حيث امكانية التغییر 

والتعديل فى بدائل كثيرة حتى يظهر حل ما 


۷ - الاساليب المعرفية : 

أوضح کلاین Klein‏ )1970( أن الفروق بين الافراد فی رؤيتهم للامح مشكلة ما 
أو للمشكلة ككل ٠‏ تؤثر فى طريقة تقییم هؤلاء الافراد لاداء الآخرين . وانواع الواقف 
التعليمية التى بتعلسون فيها بأفضل طريقة . وعلى ذلك تم دراسة الخصائص المرتبطة 
بتفضيلات الفرد لنمط معرفى معين . 

وقد بين كبلى Kelly‏ )1955( مدى وجود اختلاف فى تفكير الافراد عن عالمهم . 
وانعكاسه علي ما يشعرون به فى الحياة . ومن هذا المنطلق بدأت الدراسات فى المزيد من 
بحث الفروق الفردية فى التفكير . ولا شك أن هذه الدراسات ذات قيمة كبيرة لانها تسهم 
فى فهم الناس بصفة عامة , وفى التعامل مع الآخرين ومدى التأثير فيهم . 

هل يوجد ما هر اكثر من التفكير ؟ 

لا شك أن التكوينات الانسانية معقدة ومركبة وليست بسيطة . وکسثال على 
ذلك؛ فالعلاقة بين التفكير والشاعر هی علاقة تفاعلية وداثرية . فالطريقة التى أرى بها 
العالم تجعلنى اشعر به بطرق معيئة . والطريقة العى أشعر بها تؤثر فیما انعبۂ إليه 
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ركيفية احساسی, يد 

رعلى ذلك بظھر تسار هام هر : 

' كيف يمكن أن بصنف الناس بصنة عادة بدلالة مصطلحات اسالیب التفكير ؟ 

رتظهر لنا اجابتان : 

ول : أوضح مایکل Mishel‏ )1979( أن كل فرد متفرد ولا يمكن التنبز تماما 
بسلوكه ؛ ننمط التفکیر لديه يشرح فقط النساڈج الأصلية . فلا يوجد إنسان تحلیلی 
بصفة كاملة أو تركيبى بصفة كاملة ٠‏ ويكن اعتبار التفكير التحليلى خاصية انسانية ؛ 
تعرفنا مدى قابلية الانسان لتجاوبه الجيد مع ما يفكر فيه من الاشياء . 

Lau‏ : أن نظرية الاستراتيجيات ذو الدافعية تعطينا مژشرأ ودليلاً على امكانية 
تصنيف الناس بصفة عامة تبعاً لاساليب التفكير الدافعة . 

رلا کان من المکن أن تتبدل رتتغبر طرق الانسان المعقدة اشاصة بالتفکین 
رالشاعر والأدرار ‏ جد أن أساليب التفکتتر عبارة عن.نظم من الاستراتبجبات التی 
تکون فى خدمة الدرافع التى تدفع الناس . فکاما ازداد نموذج الواقعى بقدر ما يزداد 
الیل إلى الدرافع الواقعیة والقيم الواقعية والنظرة الراقعية إلى ا حیاۂ (۵۲) . ۱ 

ثانياً - بعض gil‏ وظائف الخ : 

أ - فرذج التخصص الوظيفى للنصفين الكرريين : 

وقد عرف بنمرذج ال المنشق . ونجد أصله فى أعمال أورنشتین Sai - Onvistein‏ 
عن عبد الرهاب كامل (۱۹۹۳) - ویستبر هذا النسرذج هو الاشر شهسرة بين 
السیکولوجیین والتربريين حيث تؤكد غالبية البحرث أن السيطرة المخية الجانبية تفصح 
عن اختلاف وضائف نصف الخ الاين : كلى ؛ شير لفظى, - تخلیقی » حدسى ؛ بصرى , 
مکانی . على حين یفرم نصف الخ الایسر بالرظائف : اللفظية , التحليلية , الاختزالية 
- للاجزاء الادت ؛ التتالی ؛ النطق يترجه من خلال الزمن . 
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ب - النموذج الكلى لرظائف الغ : 

يقترح هذا النموذج أربعة ابعاد : 

1- البعد المحيطى العام : إن السلوك وتعديله لابد وأن BL‏ فى اعتباره 
درجة BURN‏ التی يعمل بها المخ على ائه مجهز ومعالع عملاق للمعلومات الخام الى 
تدخل إليه . 

٢‏ - البعد الرأسى : على أساس التكوين التشريحى للمخ ونى ضوء نتائج 
الدراسات السیکوفسیولوجیة والنيوروفسيولوجية والالکٹروفسیولوجی والانثروبولوجیا 
الاجتماعية , ويفترض عبدالرهاب كامل (۱۹۹۳) أن هذا البعد يمثل المحور الاساسى 
لعملية الأنسنة Humanization Process‏ فالعناول الرأسى لوظائف الخ يحمل في طياته 
العلاقة بين تاريخ حياة الانسان كنوع ۷ وتاريخ حياته كفرد ontogony‏ . 

۳ - البعد الأفقى : سبطرة نصف الخ الايمن مقسابل سسيظرة نصف الخ 
الایسر. ويتئاول الباحث هذا البعد من نفس المنظور المشهرر به حول التخصص النصف 
کروی - وظائف نصف المخ الاين فى مقابل وظائف نصف fell‏ الابسر مع التحفظ بأن تلك 
النظرة ذات الشقسیم الشدانی تحتاج إلى مراجعه فى ضرء اتجاه تدفق آلعلرمات من وإلى 
النصفین بالإضافة إلى التدفق الرأسى من القشرة المخية إلى التکوینات التحتية . 

٤‏ - البعد الاماسى - الخلفى ؛ يشير الى السيطرة الأمامية فى مقابل 
السيطرة الخلفية بشأن تجهيز المعلرمات من خلال منظومة تقاطعية " مجموعة الوظائف 
التی تنتج من التداخل الوظیفی بين مناطق محددة (۱۳) . 

ثالث : كيفية تحسين التفكير لدى التلامیذ : 

يحدد كوستا Kosta‏ )1985( سلوکیات المعلم التی تساعد على تسین تفکیس 
التلاميذ وهذه السلوكيات هى : 

١‏ - اثارة أسئلة وعبارات تعمل على استدعاء. العلرمات لدى 
التلامیذ ؛ حيث يقرم العلم بتصميم عدد من الأستلة رالعبارات المتنوعة التى من 
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شأنها استدعا ء حقائق ومفاهیم ومعلومات وخبرات ومشاعر اکتسبها من قبل بالاضافة 
.إلى اثارة أسئلة تعمل على تنشیط.حواس التلمیذ . ویتم ذلك من خلال استعانة ا معلم 
ببعض عبارات الاهداف السلوكية حيث تستخدم آفعال مشل : اکمل ء عد . طابق » 
سمی, حدد : اختار . صف ٠‏ اعد قائمة » تعرف على . ۱ 

۲ - بعل المعلرمات التى جمعپا ذات صعنى من خلال عملية 
تنظيم تشفيل المعلومات ؛ أن أسئلة وعبارات المعلم يجب أن تدفع التلاميذ إلى 
إدراك علاقات السبب والنتيجة , التحليل والتركيب . المقارئة والايجاز . التبسيط 
والتلخيص وذلك من خلال المعلرمات التى سبق أن اكتسبها ولاحظها . 

۳ - الوضوح التعليمى : يجب على المعلمين ابلاغ السلامیذ بأن هدف 
التعليم يتمثل فى التفكير . وانه لأمر مرغوب فيه أن يأتى بأكشر من حل للمشكلة . 
وأن يستغرق التلاميذ Lady‏ فى عملية التخطيط . 

٤‏ - بناء الفصل الدراسی من اجل التفكير : يجب أن يتم هذا على 
مستوى الشعور وعلى نحو مدروس وواضح قائم على الأهداف المرغسوبة من جانب 
التلاميذ . 

ه - تکوین BUY!‏ التنظيمية للفصل المدرسى من اجل التفکیر : 
إن التلاميذ يتعلمون بدرجة اکبر فى حالة استخدام استراتيجية الناقشة والاسئلة . 
والفصل المدرسى الذى ينظم من اجل التفكير يتميز بما يلى : قيام التلاميذ كل على حده 
بعمل فردى ؛ العمل فى الجموعات على نحو تعاونى فى آزواج أو مجموعات صغيرة . 
فى أوقات اخری یتم الائدماج الجماعى الشامل وذلك بغرض الاستماع إلى توضيحات 
المعلم ؛ التفاعل معها . 

1 - توجيه طاقات التلاميذ وحسن استغلال عنصر الزمن : 

۷ - تقويم المواقف والاحداث التى تظهر فى المواقف الجديدة 
وتطبيقها : فیجب استخدام عبارات : تخیل المواقف ہ التخطیط ٠‏ التقويم , التنبز , 
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٠٦ الاستدلال الاسسقراء : الابتکار » الاختراع . فرض الفروض » وضع التصورات‎ 
. التعميم , التصمیم » بناء اللموذج‎ 
الدراسات السايقة‎ 

Yi‏ : دراسات تنارلت طبيعة العلاقة بين نشاط النصفین الکروین 
پا مغ واستراتیجیات التفكير : 

قام لطفی عبد الباسط (۱۹۹۱) بدراسة تجريبية موضوعها شکل ومحتوی الآداء 
العقلی المعرفى على عينة ۶۸ تلميذ نصفهم مرتفعی القدرة العقلية العامة ؛ ونصفهم 
من منخفضی القدرة . وطبنت على المجموعتين بعض الشکلات التجريبية بالاضافة إلى 
اختبار کاجان لاسالیب التصور الذهنی الذی يقيس : الاسلوب التحلیلی» الاسلوب 
العلاقى . الاسلوب الاستنتاجی . وافترضت الدراسة أن استراتيجية التجهيز الأولى 
(شمولی » ذاتی) واللاحق ( السع المستعرض , التتابع ) تختلف باختلاف اسلوب 
التصور الذهنى . وأن آزمنة التجهيز الأولى واللاحق للمشكلات الهندسية تختلف 
باختلاف اسلوب التصور اللھنی ومستوى القدرة . وتوصلت الدراسة إلى النتائج الآنية : 

۱ - أن أصحاب الاسلرب العلاقى ثم التحلیلی اکشر استخداما لاستراتيجية 
التجهيز بالانتهاء الذاتی (یتوقف نشاط الفحوص بعد معالجة فئة فرعية من خواص 
الشیر دون الانتهاء منها) بينسا كان أصحاب الاسلوب الاستنتاجی أكثر استخداما 
لاستراتيجية التجهیز الشمولی (یستمر الفحوص في تجهیز ومعالجة جمیع خراص 
المثير). 

۲ - أن أصحاب الاسلوب العلاقى والاستنتاجى اكثر استخداما لاستراتيجية 
المسح المستعرض ( التفكير باستخدام جميع البدائل فى أن واحد ) بینما كان أصحاب 
الاسلوب التحلیلی اکثر استخداما لاستراتيجية المسح التتابعی ( استخدام احد البدائل 
فقط ) . 

كما قام مرزوق عبد الجید (NAAN)‏ بدراسة موضوعها نوعية الآداء التعلیمی 
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وعلاقته بمفهوم التعلم واستراتيجية المعالجة على عينة ۱۰۵ من طلاب كلية التربية 
بالمدينة النورة وتضمنت الأدوات اختبار الصفوفات ا متتابعة » وقصة معينة ؛ بعض 
الاستفتا ءات . 

ویحساب الئسبة التکرارية BUY‏ التعلم والتفکیر وجد انها على النحو الآتى : 
الترکیب التعدد ZV.‏ العلاقة 4۰ » اعادة الانتاج ZW‏ الاستنتاج ۰/۳۸ 
المعالجة السطحية ۵۰/ ,المعالجة المتعمقة ۵۰/ . ویحساب النسبة التكرارية للتراکیب 
الثنائية الحتملة وجد أنها على النحو التالی : فط العلاقة - الاستنتاج ۳٩‏ , فط 
الترکیب التعده - الاستنتاج ۸۲ ۰ نط العلاقة - المعالجة التعمقة ۳۹ ۰ فط الترکیب 
المتعدد -.المعالجة المتعمقة /٠١‏ ۰ فط الاستنتاج - المعالجة التعمقة ۳۳ , فط اعادة 
الانتاج - المعالجة التعمقة ANN‏ ۱ 

وقد قام صلاح مراد (۱۹۸۸) بدراسة موضوعها افاط التعلم والتفکیر والابتكار 
الشکلی والآداء العقلی لستخدمی اليد الیسری ومستخدمی اليد الیمنی لبعض طلاب 
المرحلة الاعدادية بدولة الامارات . استخدم فیها مقیاس تورانس BUY‏ التعلم والتفکیر 
الصورة )1( ؛ أختبار التفکیر الابتکاری باستخدام الصور ( الصورة ب ) ؛ اختبار 
آوتیس لینون للقدرة العقلية العامة . وکشفت النتائج أن النمط الایسر هو التدط 
ی سوط re‏ ایس جود ما ر اس اسر 

كما قام صلاح مراد وآخرون (۱۹۸۲) بدراسة افاط التعلم والتفکیر باختلاف 
التخصص الدراسى , حيث وجدوا أن طلاب كليات العلوم وا حقوق والهندسة متفوقون فى 
النمط الان على طلاب الكليات الاخرى . كما توصل محمود عكاشه (۱۹۸۹) الى أن 
طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية اعلى من طلاب اللغة العربية فى النمط الاين . 
وقد تفوق طلاب شعبة التاريخ على الرياضيات فى النمط التکامل . معنى ذلك أن 
للتخصص الدراسى دور كبير فى تنمية الوظائف العقلية واستخدامها فى تجهيز العلومات؛ 
بل وفئ سيطرة عمليات أحد النصفين على الآخر . 
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ولقد تناولت راس تساه رفانی العلاری )444( اسر اجات وتاتشيكات 


الععلم ومدی فعاليكيا . وأوضحت الدراسة أن استراتی۔جیات ينبفي أن تربط مسرفة 
العسلیات العقلية بالهارات التکتیکیة والاستراتيجية . وتسمت الدراسة تکتیکات التعلم 
إلى جزءين : العملیات التی تتعلق بالذاکرة وتشمل : ترکیز الانتباه . العلخبص ‏ وسائل 
تقوبة الذاكرة ‏ العمليات التی تتعلق بالفهم وتشمل : طرح الاسئلة , أخذ املاحظات : 
قعلیل النص . وانعهت الدراسة إلى أن لاستراتیجیات وتکتیکات التعلم أثر فعال فى 
عملية نهم وتذکر العلومات واسترجاعها ما يساعد على تحسین قدرة الفرد على التعلم . 
وقد وجدت أن براون وزملاژها Brown & Associates‏ أنه يوجد عجز لدی 
الافراد في استخدام الهارات العرفية کالت‌خطیط والتنفيذ والضبط . واشارت الدراسة إلى 
أن معظم الافراد بحاجة oY‏ یتعلموا بطريقة منتظمة استراتيجية تحلیل الرقف التعلیمی 
واجتماز Boll‏ وتنفیذ الخطة بأسلوب ماهر ومراقبة ساح هذا العمل ومن ثم اجراء 
التعدیلات الضرورية . 
وقد اتفقت دراسات Torrance, Mourad (1951) ; Katz (1978) ; Purnes‏ 
Rubefzer (1981) : Gowan (1981) ; Lur & Rayner (1976)' Kim‏ : )1977( 
Hamard (1972) : Weckowing (1975)‏ : )1979( . عبد الوعاب کامل (VAAL)‏ 
على ان النصف الاين للمخ يؤدى الوظائف الابتكارية والفنية الختلفة والآداء غير اللفظي 
بالاضافة للجانب الخیالی والوجدانی والعاطفى بينما يؤدى النصف الايسر للمخ الوظائف 
اللغوية والریاضیة والتحليلية بالاضافة إلى عملیات الادراك ااعتالیة کالکتابة والکلام 
والاستدلال المنطقى . 
aia "‏ أرضحت دراسة Michailis & Nelson‏ )1980( أن السفکیر يمكن أن یعلم 
وذلك باتباع طريقة وبرامج مد.نة کالاکتشاف والمناقشة وطرق تدریس » والندوات والقراءة 


reread 
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: دراسات تناولت اقاط التفكير وسمات الشخصية‎ : Let 

أوضح امان محمود (۱۹۸۸) أن دراسات كشيرة قد اتفقت على وجود علاقة بين 
القدرة على التفكير وخصائص الشخصية مثل التوافق الشخصی : الاكتفاء الذاتى . 
الشقة بالنفس , التكيف , العلاقات الاجتساعية , قوةالانا » الشبات الانفعالی ؛ 
الاستقلال : الاجتماعية . من هذه الدراسات : (1978) Little (1972) ; Garett‏ 
WIS . Simondword (1974) : Constantimides (1966)‏ آهتمت بعض الدراسات 
بالعلاقة بين القدرة على التفكير الناقد ہ الانجاز ونظام تركيب الشخصية . حيث اشارت 
دراسات : (1975) Hardy (1969) ; Lewis (1975); Hildreth‏ إلى وجود اختلافات 
واضحة ودالة فى دافعية التحصيل . بیدا اتفقت دراسات آخری على عدم وجود علاقة 
دالة بين القدرة على التفكير وسمات الشخصية ٠‏ منها دراسات : : )1972( Taylor‏ 
Christians (1975) ; Edward (1975)‏ )\( . 

ولقد أثبتت دراسة واینمان ؛ الیشورن ؛ فرج (۱۹۸۱) عن بئیة الاختبار في 
الاسلرب العرفی . التى ألقیت فى المؤقر الدولی للذکاء والععلم الذی عقد فى جامعة 
يورك Yorke‏ با جلترا فی الفترة من ۱٩‏ - ۲۰ يولي عام ۱۹۷۹ أن مة عاملاً شخصیاً 
فى الآداء العقلى . وبوجه خاص فان هذا البحث يقدم Tae‏ من الادلة المؤكدة على أن 
عامل الشخصية متوغل داخل الدور العرفی . 

۰ ویقرر كثنير من علماء النفس بأن القدرة على التفکیر احد الوسائل التى يتخذها 
الفرد لتحقیق ذأته ومنهم اندروز Andrews‏ (1975)االذى يرى أن القدرة على التفكير 
تحقق للفرد ذاته 7 إلى تحسين وتنمية ذاته كما أنها تعبر عن فرديته وتفرده . 

Woodworth (1960) ; Schaefer (1969) ; Barron وقد کشفت دراسات‎ 

(1969) أن تحقيق الذات » الجدية ء القدرة على التعبير عن الذات » الشقة بالنفس . 
تقدير الذات ٠‏ الثابرة » حب الاستطلاع من العوامل التى قبز الافراد ذوى القدرة الرتفعة 
على التفكير . واستنتجت هذه الدراسات أن تحقيق الذات له دور هام وفعال ودال فى دفع 
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الفرد واثارته نخو LAY!‏ اامقلی الاہتکاری . 
ولقد ترصل وایت White‏ )1968( أن مرتفعی الثبات الانفعالی یحصلون على 
درجات مرتفعة فى مقاپیس التفکیر التباعدی عن منخفضی الشبات الانفعالی . وقد 
انترض سکبیو Scipio‏ (1971) أن الآداء العقلی یکون دالة لبعض متفیرات الشخصية 
(الاتبساط / الانطواء . الیل للعصابية / الاتزان الانفعالی ) وذلك عند تشبیت تأثیر 
الذکاء . بل انه قد امکنه التنبؤ بالآداء العفلی من متغيرى الشخصية . 
ولقد choy‏ دراسة ویلتز ؛ کریبا , لیندجرن ‘Wiltse ; Kruppa , Lindgren‏ 
)1979( أن اضافة بعض متغیرات الشخصية إلى القاییس العرفية یحسن التنبژ بالآداء 
الاکادیی للطلاب بنسبة ۸۱۱ للعينة الكلية , ۸۱۰ لجموعة الاناث ٩.۰‏ لعينة 
الأكير , - 
وقد قام نادر فتحی ( ۱۹۸۹ ) پدراسة العلاقة بين بعض اسالیب التفکیر 
( الترکیبی , الشالی . العملی ہ التحلیلی . الواقعی ) وعدد.من التغیرات النفسية 
والاجتماعية ( تحقيق الذات‌سمات الشخصية , الاتجاهات الرالدیه , الجنس » التخصص . 
الاکادیی ) ..وقد تأکدت الدراسه من اختلاف اسالیب التفکیر باختلاف انس 
والشخصص الدراسی . كما ارتبطت اسالیب التفکیر بمتغيرات الشخصية المستخدمة فى 
البحث مثل تحقيق الذات . الاتجاهات الوالدیه , الذکاء . 
رلقد وجد جیلنورد ومعاونیه (۱۹۵۹) أن الطلاقة الفكرية ترتبط ایجابیاً بکل 
من : الانبساط . الاكتفاء الذاتی » تقدیر الذات . الشقة بالنفس ‏ الدافعية وسالباً مع 
الیل للعصابية . وقد أكدت دراسات عديدة علي فعالية الاتزان الانفعالى فى القدرة على 
التفکیر . 
ونخلص إلى أن : 
١‏ - اهتمت أغلب الدراستات التی تناولت نشاط النصفين الكرويين fly‏ بكل من: 
السيادة النصفية وكذلك استراتیجیات وتکتیکات التعلم ونوعية الآداء التعليمى . 
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۳ - کشفت بعض الدراسات عن أهمية التکامل بين النصقین الایسر والاین فى 
العملیات العقلية العرفية . ۱ 

۳ - أوضحت الدراسات العلاقات الارتباطین الدالة بين سسات الشخصية وطرق 
التفکیر . 

-.٤‏ لم تکشف الدراسات بوضرح عن دور النشاط الوظینی للنصفين الکرویین 
بالخ فی تحدید نوعية التفکیر . 

فررض الدراسة : 

وضع الباحث ثلاثة فروض اساسية على النحو الآنى : 

۱ - توجد علاقة دالة بين نشاط اللصفین الکرویین بالخ وتحدید بروفیل التفکیر . 

۲ - توجد علاقة دالة بين تشاط النصفين الکرویین با مغ وتحدید اسعراتيجية 
التفکیر . 

۳ - توجد علاقات ارتباطية دالة بين استراتيجية التفکیر ( الترکیبی . الثالی . 
العملی » التحليلى » الواقعی ) ومتغیرات الشخصية ( تحقيق الذات , الترافق , 
الانبساط / الانطواء » الثبات الانفعالى / الیل للعصابية ) . 

٤‏ - یکن التنبؤ باستراتيجية التفكير من خلال بعض وظائف النصفين الكرويين 
بالمخ وبعض متغيرات الشخصية المستخدمة فى البحث . 


الاجراءات 
Yagi‏ : آدوات البحث : 
طبق فى هذا البحث اختبارات قام الباحث اشالی بترجمتها واعدادها فی البينة 
الصرية : 
۱ - اختبار اسالیب التفکیر (۱۸) : 
وضع هذا القیساس برامسون : بارلیت a‏ هاریسون ومعاونسهم , Bramson‏ 
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Parlette , Harrison ahd Associates‏ وذلك فى عام ۰ . وقد قام الباحث الحالى 
باعداد الاختبار على البينة الصرية والعربية ثم مت عملية التقنین . ووضعت العاییر 
على عینات كبيرة . 

ویکشف هذا الاختبار عن خمسة مداخل للتفکیر أو خمس فئات مختلفة من 
الاستراتیجیات العرفية التی تعلمها الافراد خلال مراحل نموهم . وهذه الاستراتیجیات 
هی: التفکیر الترکیبی , التفکیر JU‏ التفکیر العملی ؛ التفکیر التحلیلی o‏ 
التفكير الواقعی . 

00 ويشير واضعرا الاختبار ان ۵۰/ من الافراد یتسم تفكيرهم باحادية البعد أى 
باستخدام طريقة واحدة ثابتة من الاستراتیجیات , وان ۳۵ب من الافراد یتسم تفکیرهم 
بشنائية البعد » أى يستخدمون طريقتين معا . 

یکسا ا ار tages ene‏ دين 
استجابات محتملة . والطلوب من المفحوص ترتيب الاجابات الفسس من خلال تحديد درجة 
انطباقها عليه , بأن يكتب فى المربع يسار الاجابات الخمس الترتيب الفعلى الذى ینطبق 
عليه ۵ ۰ ۰۳۰ ٠١‏ على اعتبار أن ۵ تغل السلوك الاكثر انطبّاقا عليه[ة ], ١‏ 
مغل السلوك الاقل انطباقا [1] . ومن خلال الدرجات التى نحصل عليها فى الاساليب 
الخمس ؛ یکن الكشف عن بروفيل التفكير الخاص بكل فرد . ولقد صمم الاختبار على 
فلسفة مزداها أن مجموع الدرجات الخام التى سيحصل عليها الفحوص على الاساليب 
الخمس تَشل مقداراً ثابتاً هر ۲۷۰ . 

صدق الاختبار : 

٠‏ استعان الباحث بلجنة من المحكمين ذوى الخبرۃ بعلم الننس المعرفى للتأكد من بنود 
الاختبار على البيئة المصرية ہ وتم التعديل فى أحد البنود بما يتلائم والمجتمع المصرى . 
وقد تم تقنین الاختبار على عينات كبيرة من طلاب المرحلتين الثانوية والجامعية بالاضافة 
الى بعض عینات من اساتذة الجامعة والمعلمين بالتعليم العام . 
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AS;‏ تم التحقق من صصق التكرين الذرضی للاختبار عن طریق حساب هعاملات 
الارتساط بین الدرجة علي کل أسلوب من أسالیب . التفكير ۰ وذلك على عسينة 


)=+ 6( سن پععسی طالب اٰامعڈکما شو مرضح في جدول (). 
ہعدول (fF)‏ 
pils‏ صدق التكرين الفرضی لاختبار أسالبب التفکیر 


أسلوب التفکیر 


سس تمرح وه جت یات سیت ۰ سوا 
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ااتفکیر الترگییی سار | JEF-‏ ار | vw‏ 
التفکیر المثالى - سارت ار | ساركر* 
التفکیرالعملی -۲ار | هار 
التفکیر التحلیلی ۳ BR a te‏ 


التفکیر الواقعی 


أ سسب س سن سے تد دجن ریس سس 


يوضع جدول (۲) وجرد ارتباط سالب دال بين التفکیر الترکیبی والتفکیر 
العملى: حیث كان العامل ٣٤ر‏ وضو دال عند مستوى (۱ءر) . كسا يوجد ارتباط 
سالب دال عند مسستوي (۰۵ر) بين التفكير الشالی وکل من : التفکیر الصملی s‏ 
التفكير الواقمی ۰ حيث كان العاملین -۲۱ر ٠ ١‏ -۲۸ر علي الترتبب كما بوجد ارتباط 
سالب دال بین العفکیر التحليلى والتفکیر الراقعی ٠‏ حیث كان العامل -۳۹ر وهو دال 
عند مستوی (۵ .ر) . ولا كانت أغاب الارتباطات غیرمرتفعة بين أساليب التفكير 








(تتحصر مابین ١۱ر‏ » ۶۳) - رغم دلالة بعضها - فانه يكن استنتاج الاستقلال النسبی 
رالععامد بين هذه الاستراتیچیات الس على طالب ا مرحلة الجامعية . 

: )۱۹( اللات‎ gett اشتبار‎ - ٢ 

رعو من وضع الباحث ILI‏ حیث تام باعداده رتقنینه على عینات كبو رة من 
الاب الجامعة. ویعتیر #قیق الذات من val ood‏ مفاهیم عام الفس الانساني . ویشبر 
gad‏ الذات انى رغبة الفره فى الانجاز الذاتى حبث Jha‏ جهدا یجعله بارا رجذاما iy‏ 


gall‏ 7 وو تیاه hie‏ الف Aouad ks if‏ اة و scx)‏ تیف العقای 1 امل 





٦ 
(Rose) ولقد استعان انباحث ا حالی بقیابی تحقیق الذات‎ 
‘Buckmsater , Davis وضعه‎ gill Reflectioons of Self and Environment 

عام (۱۹۸۵) وأضاف اليه بعض البنود با یتلاءم والاطار النظری للمقیاس . 

ویتکرن الاختیار من ٤۸‏ بنداً » وتتبع الاجابة التقریرالذاتی من خلال قياس 
خماسی يجيب عنه الفحوص دی درجة انطباق اجابته على متصل : ینطبق ٠‏ ینطبق 
بدرجة أعلى من التوسط ہ بدرجة متوسطه . بدرجة قليلة . لاینطبق , تأخذ ۵ 4۰ , 
۳ ۰ علي التوالى  .‏ 

وأعتمد الباحث فى بناء القیاس بدرجة كبيرة علي ۱۵ صفه للفرد مرتفع تحنيق 
الذات كما أوضحها ماسلو Maslow‏ )1962( فیما بلی : 


- قبول الآخرين وتقبل الذات - يتم الترکیز على الشكلة ولیس الذات 
- القدرة على الترکیز - اماجة الی العزلة 

- الاستقلال ثقافیا وبیئیا ٠‏ - العلاقات الانسانية 

- الیل الى الاتجاه الدیقراطی - العلاقات الشخصية الستمرة والقوية 
- الاخلاق الحسنه - الاهتمامات الفلسفية 

- القدرة الابتكارية 2 العلقائية 

- النشاط - المزاج غير العدائی على الاطلاق 


- التشبع با خبرات الناضجة 
وبالاعتماد علي التحليل العاملی cil‏ اجراه Buckmaster , Davis‏ على 
مقیاس ( (Rose‏ تم التوصل الى ثمانية مقاییس فرعية للمقياس الحالى هی : 
۱ - الابتکارية Creativity‏ 
allkl - ۲‏ الزاجية Sense of humor‏ 
۳ - العلاقة الانسانية Humanity‏ 
۶ - مركزية الذات السلبية Negativitic Egocentrism‏ 
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Stability الثبات‎ - ۵ 

Democratic Attitude الدیتراطی‎ LEY] - 5 

Independence الاستقلالية‎ - ۷ 

Expressiveness التلقائية‎ - A 

ویشتمل کل مقیاس فرعی على ست عبارات 

صدق الاختبار 

تم التأكد من صدق القیاس فى صورته الاجنبية بإستخدام صدق التکوین الفرضى 
باست‌خدام أكشر من محك علي النصو الآتى : کان معامل الصدق ٦٦ر‏ وهو دال عند 
ی )5-0( مع اختبار التوجه الشخصی the Personal Orientation‏ 
Inventory (POY)‏ الذی يقيس تحقيق الذات » ۷۳ر وهو دال عند مستوی (۰۱ر) 
مع اختبار للشخصية البتکرة . وعند اجراء الصدق العاملی تم التوصل الى ثمانية 
عرامل . 

وفی البيئة الصرية , قام الباحث ا حالی بحساب صدق التکوین الفرضی حيث قام 
بحساب مصفوفة معاملات الارتباط التى تجمع المقاييس الفرعية TSI‏ على النجو 


التالى: 
جدول (E)‏ 
نتائجمج صدق التكرين الفرضی لاختبار تحقیق الذات الذی وضعه الباحث 


الابتكاربة 
الحالة المزاجية 
العلاقات الانسانية 
مركزءة الذات السلبية 
الشات 

الاتجاه الدیمقراطی 
الاستقلالية 

التلقائية 


۱ 
y 
Y 
£ 
۵ 
٦ 
۷ 
۸ 





(Yt);‏ = ٢٦ر‏ عند مستوی (۰۵ر) 
= ٩۲ر‏ عند مستوى (۱.ر) 
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یتضح من جدول CE)‏ وجود ۱۲ معامل ارتباط موجب دال بین القاییس الشمانية 
وذلك من بین ۲۸ معامل أى بنسبة ٤٤‏ ما یحقق وجود صدق التکوین الفرضی لقیاس 
تحقيق الذات . 

وقد تام الباحث الحالى بحساب الصدق العاملی ۰ وکشف التحلیل العاملی عن 
وجود عامل عام قبل التدویر پتشبع عليه اغلب الاختبارات كما هو موضح فى جدول 
(۵). 


جدول )0( 

























بعد الدوران 
العامل | العامل |العامل ] العامل | العامل 
الراہم | الأول |الثانى |الثالث | الرابم 
۱- الابتکارية gay‏ 
۲ - الحالة الزاجية 


۳ - العلاقات الانسانية 

E‏ مركزية الذات السليية 
o‏ - الثبات 

۰ الاتجاه الدیمقراطی‎ - ١ 
الاستقلالية‎ - ۷ 

A‏ - التلقائية 


ثبات الاختبارات فى البيثة الصرية كما قام بها الباحث الحالى : 
قام الباحث الحالى بحساب ثبات التنصیف . الثبات بطريقة اعادة اجرا ء الاختبار 
لاختبارات البحث الحالى على عينة ( ن = ۷۵ ) من طلبة الجامعة كما يشير جدول 
3 
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جدول )4{ ۱ 
لبات التنصيف , ثبات أعادة الاختبار للاختبارات 
الستخدمة فى البحث رکلها. من اعذاذ الباحث اغالن 


LANCE SO EL A ST ATS ST TT SS OEE مب ہہ‎ 0 - 5 





:© ویسہ سنب مسب بيد <١‏ 








الاختبار ثبات التنصيف اعادة الاختبار 

۱ - التفکیر الترکیبی ۸۱ 

۲ - التفكير المثالى ۷۹ر 
۳ - التفکیر العملی M‏ 
٤‏ - التفكير التحلیلی ۷۸ر 
o‏ - التفکیر الواقعی JAY‏ 
5 - الایتکارية وار 
۷- الحالة المزاجية NA‏ 
A‏ - العلاقات الانسانية M‏ 
4 - مركزية الذات السلبية JAY‏ 
۰ - الثبات ٦۸ر‏ 
۱ - الاتجاه الدیمقراطی NA‏ 
۲ - الاستقلالية ا JAY‏ 
۳ - التلقائية ٥۸ر‏ 
٤‏ - الدرجة LUSH‏ لتحقيق الذات ر 





یتضح من الجدرل السابق ارتفاع مسامل الثبات بطريقتى : التجزئة النصفية ؛ 
اعادة اجراء الاختبار , ما يحقق توافر ثبات الاختبارات . 

مقياس تررانس لافاط التعلم ( الصورة أ ) 

وهر من اعداد تررانس ا عام ۱۹۷۸ رنقله إلى العربية صلاح مراد : 
محمد مصطفى (AAAY)‏ . ویحتوی المقياس على ۳٩‏ مجمرعة من العبارات التعلقة 
برظائف النصفين الكرويين ؛ وبكل مجموعة ثلاث عبارات احداها من رظائف النصف 
الایسر رالثانيبة من وظائف النصف الاين والثالثة لعکامل وظائف النصفین معأ . ویطلب 
من الفحرص ان یختار من كل مجمرعه العبارة التى تنطبق عليه ATT‏ من غیرها . 

وقد فان صلاح مراد ؛ محمد مصطفی (AAY)‏ القیاس فى صررته العربية على 
طلاب كلية التربية ؛ راجریت عليه دراسات لله‌سدق رالشبات على طلاب كلية السرببة 
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وطلاب المرحلة الثانوية وقد رجه أن المفياس بتمتع بدرجة لبات مقبرلة تترارح بين در 
۵ر فى صررته الاجنبية , رفی الصورة العربية ترارحت معاملات اللبات بين لار إلى 
٣ر‏ بطريقتى اعادة الشطبیق رالفا کررنباخ . كما حسبت معاملات الشبات على طلاب 
المرحلة الشانوية بطريقة اعادة التطبيق ربلغت ONY‏ ۷۰ر ؛ ۹۸ر للافاط الايسر رالايمن 
والمتكامل على الترتيب . 

وقد.قام صلاح مراد بحساب ثبات المقياس فى دولة الامارات باستخدام عينات 
مختلفة . فقد طبق المقياس مرتين على ۳۰ طالبة من طالبات الانتساب الموجه بجامعة 
الإمارات . وكانت معاملات الإرتباط بین درجات التطبيقين ٦١ر‏ للأيسر ؛ ۷۷ر للاین , 
٤ر‏ للمتكامل بطريقة الفا کرونباخ على عينة مكرنة من ۵۰ معلمة من معلمات المرحلة 
الابتدائية بدولة الامارات بلغت معاملات الشبات ٦۹ر‏ للأيسر : ۹۲ر للأمن NY ١‏ 
للمتكامل . وتدل هذه النثائج على درجة مقبولة من الثبات للمقياس . 

وقد أجرى على هذا المقياس دراسات كشيرة منها صلاح مراد . محمد مصطفى 
(۱ء) وأظھرت قدرة المقياس على التمييز بين طلاب القسمين العلمى والادبى فى 
النصنين الايسر . الامن , وكذلك بين طلاب الكليات المختلنة (A)‏ 

إختبار يونجمان للتوافق الدراسى (4) : 

وهو من وضع يونجمان Youngman‏ وقد حرص مژلف الاختبار أن تصف البنره 
السلوك الاجرائى الذى يحدث.داخل قاعات الدراسة وخارجها ما يحقق لهده البنرد درجة 
عالية من الموضوعية ؛ والاتفاق فى المعنى بين المستخدمين . رنقل هذا الاختبار للعربية 
حسين آلدرینی . 

ویوجد لهذا القیاس ثلاثة ابعاد - تم الترصل إليها باست‌خدام التحليل العاملی 
لاستجابات عينة تتکرن من ۲۷٢‏ طالبأ - هی : الجد رالاجتهاد : الاذعان , العلاقة 
بالدرس . 
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ویشمل القیاس فى صورته النهائية ۲۶ بند . وعند حساب ثبات الاختبار 
باستخدام طریقة hiss WÍ‏ ؛ وجد أن العاملات : ۷۷ر للجد والاجتهاد ۰ ۷۷ر للاذعان 
۰ر للعلاقة بالدرس ۰ ۸۹ر للمقیاس ككل . وقد حسبت الارتباطات الداخلية بين 
المقاييس الثلاثة . وکان الارتباط عالیاً بين القیاسین الأول رالشانی ومنخفضا لكل من 
المقياسين مع القیاس الثالث . ۱ 

أما من حيث الصدق , فقد استخدم صدق التكوين أو صدق الفهوم . وکشف 
حسینْ الدرينى أن مفهوم التوافق الدراسی يختلف عن أى مفهوم آخر للتوافق . وقد 
توصل یونجمان باستخدام الدرجة الكلية للمقياس إلى امكانية التمييز بین مجموعتين 
احداهما توافقت توافقاً سوبا والاخرى توافقت توافقاً غير سویاً للانتقال من مدرسة إلى 
اخري . 

قائمة ايزنك للشخصية (؟) : 

وهی من إعداد جابر عبد الحميد , محمد فخر الاسلام i‏ ومقتبسة من قائمة ايزنك 
للشبخصية الطورة عن قائمة مودسلى للشخصية . وتقيس الأداة ثلاثة أبعاد هی 
الانبساط / الانطواء , الیل للعصابية / الاتزان الانفعالى . الكذب . وقتاز هذه القائمة 
باحتوائها على صورتین متکافنتین : أ ب تتکون كل صورة من OV‏ سؤالاً , يجاب 
عنها باحدی الفئتين ( نعم Ji‏ لا ) . 

وتوضح كراسة التعلیمات أن ثبات الاختبار بطريقة اعادة تطبيقه مرضی تماما لانه 
بتراوح بين GAL ١ WAL)‏ یالنسبة للاشتبار ككل أو بين ( ۸۰ر ؛ ۷٩ر)‏ بالشسبة 
لصورتی الاختبار بفاصل زمنی سنة تقریباً . آما الشبات بطريقة التنصیف فیتراوح بين 
(۸۵ر 4 440( باستخدام معادلة سبیرمان - براون . 

Luli‏ : عیئة الدراسة و و صکضا 

تکوتت عينة البحث من ۱۷۰ طالب بكلية التربية - جامعة طنطا بالفرقة الثالئة 
تم اختیارها بطريقة عشوائية وکان متوسط اعمار العينة ۱۹ر۲۱ بانحراف معیاری 





٦ 


٩‏ را . وبتطبیق اختبار أساليب التفكير على عينة الدراسة اتضح أن ۶ طالب لهم 
وجهه محددة للتفكير (۹۰ طالب أصحاب التفکیر الاحادی ۰ ۶۸ أصحاب التفکیر 
الثنائى ۰ ۲ من أصحاب التفکیر السطح ) بالاضافة إلى ٦‏ طلاب غير مصنفين كما هر 


التفکیر 


أصحاب التفکیر الثتائی 





وقد طبق اختبار انماط التعلم للکشف عن طبيعة نشاط النصف الکروی بالخ 
السائد لدی العينة . وبذلك تم تحديد الطلاب الذین یقعون فی LALI‏ القسمة طبقاً لکل 
من افاط التعلم واسالیب التفکیر . 

: :المعالجة الإحصائية‎ Lule 

استخدم الباحث الاسالیب الاحصائية الآتية : 

١‏ - التوسط الحسابى والانحراف العیاری لدرجات افراد عينة البحث على افاط 
الععلم لتحديد انماط التعلم ( الایسر , الايمن ؛ التکامل ہ امختلط ) المسيطرة لدیهم . 

Y‏ - سعامل الارتباط تشیبرو (T) Tchuprou Coeff.‏ للکشف عن طبيعة 





۷ 

العلاقة بین متغيرين منفصلان هما : اماط التعلم ( الایسر »الاين . متکامل e‏ 
مختلط) وکل من متغیری اسالیب التفکیر (ترکیبی » مشالی ؛ عملی ہ حلیلی . 
واقعی) وبروفيل التفکیر (احادی » ثنائی ؛ مسطح) . 

(C) Contingency Coeff . معامل الارتباط التوافتی‎ - ۳ 

. (T) الارتباط تشیبرو‎ Jules اختبار 462 للکشف عن مدی دلالة‎ - ٤ 

۵ - معامل الارتباط الخطى Linear Corr . Coeff.‏ للکشف عن طبيعة العلاقة 
بين اسلوب التفکیر ومتغیرات الشخصية الستخدمة في الدراسة . 

Stipwise Multiple Regression اسلوب تحلیل الانحدار التعدد ا لمعدرج‎ -٦ 
. Analysis 

۷ - التحليل العاملی للمقاییس الفرعية لاختبار تحقق الذات . 

وقد استعان الباحث با کتبه کل من : فژاد البهی (VAVA)‏ . صلاح علام 
(۱۹۸۰) ۰ سیجل Siegel‏ )1956( ۰ فیرجسرن Feurguson‏ )1981( ؛ وینر )1971( 
۵۲ فى المعالجبات الاحصائية الستخدمة فى الدراسة الحالية . ولقد استخرجت نتائج 
التحليل العاملی والانحدار التعدد المتدرج عن طریق الحاسب الآلى بنامعة عين شمس 
بالقاهرة . 

النتائج و مناگشتها 

النتائج الخاصة بالفرض الأول : 

ينص الفسرض الأول على أنه " توجد علاقة Ul‏ بين نشاط النصفين 
الکروبین بالمخ وبروفيل التفكير " . للتحقق من صحة هذا الفرض : طبق الباحث 
على عينة الدراسة إختبارى أساليب التفكير للباحث حالی (للكشف عن بروفيل 
التفکیر) ؛ واغاط التعلم لتورانس (للكشف عن فط التعلم السائد) . 

ولا کان قياس بروفيل التفكير يخضع لمواصفات بنية التفکیر من خلال قياس 
اساليب التفكير ٠‏ إذن يمكن تحديد بروفيل التفكير من بين : التفکیراحادی ابعد . 





TIA ۰ Me 


تنائی البعد . التفکیر السطع . وعلي ذلك ینتمی قياس بروفیل التفکیر إلى 
مستوی القیاس الاسمی التصنیفی . 

آما قياس نشاط النصفین الکرویین بالخ من خلال تحدید النمط السیطر لوظائف 
النصفين الکروبین بالمخ من بين النمط الاين ؛ النمط الایسر ہ النمط التکامل . النمط 
الختلط (غير الصنف) فیخطع للمعادلة الآتية التی ذکرها صلاح مراد (VSAA)‏ على 
النحو الآتى : 

النمط المسيطر > المتوسط فى النمط + ١‏ الانحراف العیاری لدرجات النمط 
وبحساب التوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للافاط الثلاثة , تم التوصل إلى ما 


يأتى : 
٠‏ الفرد ذو النمط الايسر يحصل على درجة ك المتوسط بي + عي ١١‏ 
الفرد ذو النمط الاين يحصل على درجة ك المتوسط رو +ع ہیں ٠١١‏ 
الفرد ذو النمط التکامل يحصل على درجة ك المتوسط رر + ع ری ۲۳ 

Ll‏ الفرد ذو النمط المختلط فهو الفرد المتكامل الذى لم يسيطر لديه أى من الافاط 
الشلاث السابقة . وعلى ذلك فإن قياس افاط التعلم من خلال تحديد النمط السیطر 
لوظائف النصفين الكرويين بالمخ ينتمى إلى مستوى القياس الاسمى التصنيفى . 

وعلى ذلك فان الباحث الحالى حتى يكشف عن طبيعة العلاقة الارتباطية بين bül‏ 
التعلم ( نشاط النصفين الكرويين بالمخ) وبروفیل التفكير e‏ يجب استخدام معامل 
الارتباط تشيبرو Tachuprou Coeff.‏ ويرمز له بالرمز T‏ . وهو يعتبر أفضل من 
معامل الارتباط © ؛ و معامل الارتباط التوافقی © . وذلك لأننا بصدد حساب معامل 
الارتباط .بين متغيرين منفصلين ؛ وعدد فئات كل متغير غير متساوی . وقد أجمع فؤاد 
البهى السيد (۱۹۷۹) , صلاح علام (۱۹۸۵) ۰ سيجل Siegel‏ )1956( على كفاءة 
وفاعلية هذا الاسلوب بالمقارنة بالاساليب الاخرى لساب الارتبا ط بین متغيرين 





۳۹۹ 


ویحسب معامل الارتباط تشییرو T‏ من خلال العادلة الآنية : 
2 
R a‏ 


Pa iG ee م‎ 
(1-R2,) (L-1) m-1) 

حیث : 

Tachuprou Coeff . معامل الارتباط تشیبرو‎ T 

Contingency Coeff. معامل الارتباط التوافقی‎ R, 

. عدد فنات.التغیر الأول‎ Ê 

. فثات التغیر الثانی‎ ote m 

ويمكن حساب ۴ من خلال قیمتی كا" ؛ وعدد العينة من العادلة الآتية : 


ويوضع جدول (A)‏ البینانات الخاصة بحساب معامل الارتباط T‏ بین بروفيل 
pls‏ الارتباط بين نشاط التصفین الكرويين با مغ ویروفیل العفکیر 


ظائف النصفین الکرویین پالخ | التمط | النعط |“النمط 


أصحاب التفکیر الاحادي 
أصحاب التفکیر الٹنائی 
أصحاب التفکیر المسطح 





N= 170, f=2, m=3, 
X? = 9,023 R; =.225 ,T=.148 





YV. 


ویحساب‌قيمة کا" وجد انها تساوی ۰۲۳ر٩‏ » وبالتعويض فى معادلة R‏ وجد 
أنها تساوى ۲۲۵ر. . وبالتعویض فى معادلة T‏ تم التوصل إلى قيمة = ۱۶۸ر . 

وللکشف عن دالة معامل الارتباط T‏ نستخدم مستویات الدلالة لاختبار گا" 
ولا كانت قيمة 2ا محسوبة = ۰۲۳ر٩‏ أقل من قيمة ×الجدولية (WK?‏ = 
۹ عند مستوی (۰۵ر) ۰ ۸۱ر١۱‏ عند مستوی (۰۱ر) . وبذلك نستنتج أن 
قيمة معامل الارتباط T‏ موجبة ومنخفضة وغیر دالة . 

مناقشة النتائج الخاصة بالفرض الأول : 

اظهرت نتائج الفرض الأول ان نشاط النصفین الکرویین با مخ ليس له أى علاقة 
بتحديد بروفيل التفکیر من حيث : التفكير احادی البعد » التفكير ثنائى البعد . 
التفكير المسطع . بدلیل ان اكبر نسبة تكرارية من الافراد على كل من البروفيلات 
الثلاث (الاحادى ؛ الثنائى:. المسطع ) لم تكن من النمط الاين أو الايسر أو المتكامل اما 
كانت من النمط المختلط كما هو موضح في جدول (۷ ) . 

ويمكن تفسير ضعف الارتباط بين نشاط النصفين الكرؤيين بالخ وتحديد نوع 
بروفيل : التفكير على اعتبار أن بروفيل التفکیر لا يتضمن استراتيجيات منفردة 
للتفكير ( تركيبى . مثالى , عملى , تحليلى . واقعی ) تعمل كل بعيدة عن الاخری » 
انما مفهوم البروفيل يتضمن التداخلات والتفاعلات وعلاقات التأثير والتأثر بين هذه 
الاستراتيجيات وكذلك داخلها وهو مالا يتطلب عمل وظيفى من نمط واحد سواء الان أو 
الايسر أو المتكامل ٠‏ انما يتطلب تكامل وظيفئ بين هذه الاقاط جميعهاً ؛ فهذه الاماط لا 
تعمل منفردة أو مستقلة انما تعمل معا لتؤدى وظائف مختلفة ومتنوعة ومتكاملة . وهو 
ما اكدت عليه دراسات كيم (۱۹۷۲) ؛ عبد الوهاب كامل (VAAL)‏ على انه لا بصع 
علي الاطلاق الفصل بين الوظيفة التكاملية لعمل النصفين الكرويين بالمخ » حيث أن أى 
نشاط يصدر عن هذا التكامل الوظيفى لعمل المخ : على أساس ان عملية التوظیف 
وتشغیل المعلومات لا يكن ان تصل الي اعلى مستوى لها من الكفاءة الا بالتكامل 
الوظيفى بين اجزاء المخ . 





۳۷ 

النتائج الخاصة بالفرض الثانى 

ينص الفرض الشانی على أنه توجد علاقة دالة بين نشاط النصفین الكرويين با مغ 
واستراتیچیات التفکیر . للتحقق من صحة هذا النرض صنف الباحث عينة الدراسة تبعاً 
. لاستراتيجيات التنكير . 

وقد وجد أن عدد أصحاب التفكير الترکیبی ۰۸ التفكير الشالی ۰۳۸ 
التفکیر العملی ۶ ۰ التفکیر التحلیلی ۲۶ . التفکیر الراقعی ٠١‏ . إذن فان عدد 
الأفراد ذوى التفکیر الاحادى ۹۰ Tad‏ وهو ما يتفق مع الجدول السابق . ۱ 

كما صنف الباحث ال حالی مجموعة الأفراد أصحاب التفکیر الاحادی Lag‏ لنشاط 
النصفين الکرویین بالغ كما هو موضح فى جدول (۹) . 


جدول )4( 
وصف عينة الأفراد ذوی التفکیر احادی البعد bled las‏ التصفین 
الكرويين PAG‏ 
طائف التصفین مد ی الشسط | السط | السط | ر2 
oa ۲‏ التکامل | الختلط 
آصحاب التفكير الترکیبی Th‏ 2 عفر he‏ 
أصحاب التفکیر امثالی .1 ۸ ye‏ ۳۸ 
آصحاب التفکیر العملی i‏ 3 صفر صفر 3 
آصحاب التفکیر التحلیلی ۸ ۲٤ ۸ ٦‏ 
آصحاب التفکیر الواقعی صفر 3 ۸ 15 
آصحاب التفكير الاحادى كم | ۱۸ | ae fre‏ 





ae.‏ مت ست س ست سے س سد می ببح nts‏ ری سید مد میت نت ہیی nS‏ سے جه مہ کے ہے سم سے سے st‏ یت Rn‏ کے کے کے ی کے سا مد سم قد اہ صن سو سد سہ جم ہہ 


N=90, =4 , 3 
X? = 22.644 , سے‎ ,448 , T= 69 


حساب قيمة کا٢‏ وجد آنها تساوی ۲۲۹۶۶ ۰ وبالتعویش فى معادلة Re‏ 
وجد أنها تساوی 448ر ؛ وبالتعویش فى معادلة T‏ تم الترصل إلى قيمة 1 = 
۹ر 





۳۷۲ 

وللکشف عن دلالة معامل الارتباط T‏ نستخدم مستویات دلالة اختبار کا٢‏ 
ولا كانت قيمة × المحسوبة = YINLE‏ آکبر من قيمة 2× الجدولية عند مستری 
(۵.ر) T‏ (۱۲) = ۰۳ر۲۱. فإننا نستنتج من ذلك أن قيمة معامل الارتباط T‏ 
موجب دال عند مستوی ٩(‏ .را . 

معنی ذلك أن استراتيجية التفکیر لها علاقة دالة بنشاط النصفین الكرويين با مخ . 
ما بستوچب معه التعرف على شکل هذه العلاقات البينية بين نشاط النصفین الکرویین 
بالغ ( الایسر : الاين التکامل ) واستراتیچیات التفکیر (الترکییی ۰ الشالی , 
العملي , التحلیلی ہ الواقعی A‏ 

وبالنظر إلى جدول (A)‏ تتضح النتائج الآتية ( بعد استبعاد النمط الختلط على 
أساس أن آفراده غیرمصنفین ) : 

١‏ - أن أسلوب التفكير الترکیبی أكشر ارتباطاً بالنمط الايمن ۰ ولیس له أى 
ارتباط سواء بالنمط الأيسر أو النمط المتكامل . 

۲ - أن أسلوب التفكير الشالی يتوزع على كل من : النمط الان . النمط 
المتكامل . النمط الايسر . 

۳ - أن أسلوب التفكير العملی est‏ ارتباطا بالنمط AN‏ ۰ وليس له أى 
إرتباط سواء بالنمطا الايسر أو النمط المتكامل . 

٤‏ - أن أسلوب التفکیر التحلیلی يتوزع علي كل من : النمط الاين ۰ النمط 
التکامل . النمط الأيسر . | ; 

۵ - أن أسلرب التفکیر الواقعی أكثر ارتباطا بکل من النمط التکامل » النمط 
الایسر . ولیس له أى ارتباط بالنمط الأمن . 

٦‏ - بصفة عامة أن القدرة على التفکیر أكثر ارتباطا بالشمط الأمن يليه النمط 
المتكامل وأقلها النمط الأيسر . 





۷۳ 


وتشير هذه النتائج إلى الارتباط الکامل بين النمط الاين واستراتیچیات التفكير 
التركيبى ۰ التفكير العملى . بينما یوجد إرتباط كامل بين أسلوب التفکیر الواقعى 
وكل من : النمط الايسر والنمط المتكامل . أما أسالیب التفكير ا مشالی . التحليلق 
فيشترك فيها افاط التعلم الثلاث ( الأيمن : الأيسر ہ العکامل ) . 

مناقشة النتائج الخاصة بالفرض الثانى : 

أظهرت نتائج الفرض الثانى وجود ارتباط دال بين نشاط النصفین الكرويين بالمخ 
وتحديد استراتيجيات التفكير المستخدمة . حبث ظهر فعالية النمط الاهن فى استخدام 
كل من التفكير الترکیبی والتفكير العملى » وفعالية النمط الايسر والمتكامل فى 
استخدام التفکیر الواقعي . وتشترك الاماط الثلاثة فى است‌خدام استراتیچیات التفكير 
Jul!‏ والتفکیر التحليلى . 

ویکن تفسير هذه النشائج فى ضوء نظريةٌ هاریسون » برامسون فى التفكير 
على اعبتبار أن الفروق فى السيطرة النصفية للمخ تسبب أو تنج أو تؤدى الى فروق 
فى استراتب‌چیات التفكير فى المدخل الى تناول المشكلات » وهو ما" يودى الى 
تفضيلات حقيقية فى هذه الاستراتيجيات . فالتمط الأيمن يتحكم فى الوظائف الحركية 
والعقلية غير الأكاديمية , والأداء غير اللنظى والاعمال اليدوية بالاضافة الى الانتاج 
الفنى المجرد . من هنا نجد أن النمظ الايمن يؤدى بكفاءة عالية لاستخدام استراتيجيات 
التفکیر العملى والتركيى معا؛ كما أنه يشترك أيضا فى استخدام التفکیر المثالى 
والتحليلى . 

أما النمط الايسر فيتحكم فى الوظائف العقلية المنطقية والحسابية بالاضافة الى 
الوظائف التحليلية والوظيفية والملاحظات البنائية . من هنا نجد أن النمط الايسر يؤدى 
بكفاءة عالية لاستخدام استراتيجية التفکیر الواقعى ويشترك أيضا فى استخدام التفكير 
المثالى والتفكير التحلیلی . 

اذن فنشاط النصصفين الکروبین بالمخ من خلال وظائف الأغاط الشلاث ( الأيمن , 





VE 


الأيسر ‏ التکامل ) يكن من تحديد استراتیچیات التفکیر ا مثالی » التفکیر التعلیلی؛ 
bal‏ النمط الاي فینفرد فى تحديد استراتيجيات التفكير العملى والترکیبی » بینما ينفرد 
النمط الايسر فى استخدام التفكير الواقعى . 

وتتفق هذه النتانج مع ما توقعته نظرية هاريسون » برامسون أن تؤدى سيطرة 
النصف الأيسرالي استخدام استراتيجيات التفكيز التحليلي والواقعى Lal‏ سيطرة النصف 
الان نقد يؤدى الى استخدام استراتيجيات التفكير التحليلى والواقعی Lal‏ سيطرة 
النصف الان فقد يؤدى الى استخدام استراتیچیات التفكير الترکیبی والتفكير ال مثالى. 
كما تتفق نتائج هذاالفرض مع دراسات بوش ۰ دويك (VAVY)‏ کاتز (۱۹۷۸) , 
برنز  )۱۹۷۷(‏ کساتز (AVAN.‏ ۰ تورانس ۰ مراد (۱۹۸۱) ۰ جسوان (۱۹۸۱) 
هارنارد (۱۹۷۲) من اختلاف الرظائف العقلية الفظية والت- '۔لیة للتركيبية باختلاف 
السيطرة المخية الجانبية ` 


النتائج الخاصة بالفرض النالت : 

بنص LI yell‏ على أنه توجد علاقات ارتباطية دالة بين استراتیچیات 
التفكير ( التركيبى ‏ الشالی : العملى ۰ التحليلى » الواقعی) ومتغيرات الشخصية 
( تحفيق الذات , التوافق الدراسی ٠‏ الانبساط / الانطراء , الشبات الائفعالى / الیل 
للعصابية ) . 

للتحق من صحة هذا الفرض قام الباحث بحساب مصفوفة معاملات الارتباط التى 
تجمع استراتبچیات التفکیر ومتغیرات الشخصية الستخدمة فى البحث كما هو موضح 


بجدول 1۱۰۱ . 


جنول (.۱) 
الارتباط الخطى بين استراتیچیات التفکیر ومتفیرات انشخصية ال مستخدمة فى البحث 


"سس ‌عتقیرات الشخصية تحقی سسق الات التوافق الراسی ايزتك 






العلاقات | مركزية as} senf‏ | الاستنقدة | التثقائية | ,2 


الاتساتية | الزات الدیمقراطی 


۳۷۵ 


افتتکیر الترکیبی 
التفکیر التالی 
التفکیر الهس 
التفكير التحتلى 
التفكير الواقعی 


(5+) ہ۹ 1ار عند مستوى‎ > (vi, 
عند مستوی (۱-ر)‎ Tok = )۱1۹( 9’ 








امن 


بالنظر الي جدول )١١(‏ تتضم النعائج الآتية : 


-\ 


پرنبط التفگیر التركيبى ارنباطاً دالا كل من : الالهاه النعفراطی ۱ أحد مکونات 
تحفيق الذات ) عند مستوی ۵۱ .ر) وکان العامل مرجبا YEI‏ الاذعان wold‏ 
مکرنات الترافق الدراسی ) عند مستری (۰۱ را وكان المعامل سالیا . (-۲۹ر) . 
پرتبط التفکیر مشالی ارتباطا دالا عند مستوی ۵۱.ر) مع التلفائية ۱ أحد 
مکوئات تحقيق الذات ) وکان العامل سالبا . 

پرتبط التفکیر العسلی ارتباطا دالا عند مستوی )559( مع كل من : العلاقات 
الانسانية , الشبات.۱ من مکرنات نحقيق الذات ؛ وكانت العاملات سالبة YYY-‏ 
(VE‏ على الترئیب . 

ر دجا العفکیر التحلیلی ارتباطا دالأ عند مستوی (20.) مع کل من : .امد 
والاجتهاد tol’)‏ مکرنات الاق الذراسی ) ۰ ال للمصابية ( أحد أيعاد 
اختبار ایزلك ) ١‏ وگانت الذاملات موجبة مع الارل (۷۶ر) ء سالبا مم الثاني (- 
٤را‏ . 

پرتبط السفكيب الواقمعی ارنبساطاً Yis‏ عند مستوو ١۵٠ر‏ ) مع کل من : 
الابتكارية (أحمد مكونات تحستيق الذات ) : الاذعان ۱ أحد مکرنات السرافز 
الاراسی ) ؛ وکانت الصاملات سالبة مع الاو ۱ OTN‏ موجبے مم الشانی 


re 


مناقشة النعائج الخاصة بالفرض الثالث : 


آظهرت نتائج الفرض الشالث أن لكل نوع من أساليب التفخیس |رتبساطات دالة 


متفیرات صعينة فى الشخصبة تختلف عن غيرها من الارتباطات المناظرة للأساليب 


الأخرى . وتتفق هذه النتائج مع دراسات : plat‏ (۱۹۷۵) , كار راید ۱۹۷۹(۱ 


ربتنج (۱۹۷۵) من ان اسنشارہ النصفین الكرويين تهیمن على اشرات الوجدانسہ 





VY 


والانفعالية ومتغيرات الشخصية بصقّة Lle‏ ودراسات وودورث (NAVA)‏ سکایفر 
(۱۹۹) ء من أن بعض عوامل الشخصية ( مثل تحقیق الذات . الجدية . التلقائية ) 
قیز الأفراد فى القدرة المرتفعة علي التفكير . 

ويدعم هذه النتائج أن السلوك اللامعرفی يتضمن سلوكاً معرفیا a‏ حیث جمتدت 
النظرية المعرفية الى ميدان الشخصية فظهرت نظرية کیلی . نظرية روكيش . كذلك 
ظهرت نظربة ماندلر ۱۹۷۵ ) وهی النظرية المعرفية للانفعالات . 

ویکن تفسير نتائج الفرض الثالث فى ضوء السلوكيات المصاحبة لكل نوم من 
استراتيجيات التفكير . فالتفكير التركيبى یحتاج لكل من : التواصل لبناء أفكار 
جديدة . القدرة على تركيب الافكار الختلقة ۰ التطلع لوجهات نظر مختلفة وعديدة 
للكشف عن أفضل ا لول ‏ الربط بین وجهات النظر التى تبدو متعارضة : ولاشك أن 
جميع هذه الجوانب تحتاج الى الرأى والرأى الأخرى أى الى الاتجاہ الديقراطى . وكذلك 
تحتاج آلى عدم الاذعان وعدم التسليم بأمور معينة , بل لابد من الجرأة في البحث عن 
الشئ ونقيضه ومحاولة الجمع بينهما للخروع بالجديه . 

أما التفكير المثالى المتسثل بالتوجه المستقبلى والتفکیر فى الاهداف والاهتمام 
باحتیاجات الفرد , والتركيز علئ القيم الاجتساعية a‏ وبذل أقصى جهد لراعاة 
الافکار والشاعر والانفعالات والعواطف ٠‏ عدم الاقبال على المجادلات مفتوحة الصراع, 

فهر - أى التفکیر المشالى - يحتاج الى توجیە السلوك لشئ معين وتركيز الانتباه فى 

اتجاه معين وهو ما يتعارض مع التلقائية , بل ينبغى له أن يتلك الفرد مقدرة معينة 
للتحكم فيما يدور حوله لحل مشكلة معينة ما یجعل الارتباط سالبا دالا بين التفکیر 
الثالی وبعد العلقائية . 

ويختص التفكير العملى بسلوكيات مصاحبة مثل : التحقق مما هو صحيع أر 
خاطئ؛ حرية التجريب , التنارل التدربجى المشكلات ۰ الاهتمام بالجوانب الاجرائية . 





TVA 


رالاستراتيچية الاساسية للفرد العملی هی محاولة التكيف والتوافق مع الآخرين ۰ اذن 
فكل هذه الجوائب تتطلب من لفرد العملى ديناميكية حيث التغير وبالتالى عدم البات 
حتى یتم التحقق ما هر بسعی اليه ويريد مواجهته فى مواقف ومشكلة متبعددةء ومن 
هنا ad‏ الارتباط السالب الدال بين التذکیر العملى ويعدى الثبات والعلاقات الانسانية. 

Lil‏ عن التفکیر التحليلى . فهو يتطلب كل من : اد والاجتهاد والشبات 
الاتفعالی حيث يتم مواجهة المشبكلات بحرص وحذر وبطريقة منهجية , التخطيط 
بحرص قبل اتخاذ القرار , جمع أكبر قدر من المعلومات وبخصوص التفكير الواقعى 
فهر يعلق بالاختصار فى كل شئ Lemay‏ على الملاحظة ۰ والاشياء الحقبقية هی ما 
يخبره فى حياته الشخصية فقط , من هنا يرتبط التفکیر الواقعى سالبا بدلاله مع بعد 
الايعكارية » وموجبا بدلاله مع بعد الاذعان حيث التسليم بالوائع دون محاولة تغييره أو 
الجمع بنقيضه مثل التركيبى : 


النتائج الخاصة بالفرض الرابع ؛ 

ينص الفرض الرابع على أنه " یکن Fall‏ بإستراتيجية التفكير من خلال بعض 
وظائف النصفین الكرويين بالمخ وبعض متغيرات الشخصية المستخدمة فى البحث . 

للتحقق من حصة هذا الفرض , استخدم الباحث إسلوب تحليل الانحدار المتعدد 
المتدرج Stipwise Multiple Regression Analysis‏ بإعتبار کل من أساليب التفكير 
متغیراً تابعا . ووظائف النصفين الكرويينه . ومتغيرات الشخصية الست‌خدمة في 
البحث كمتغيرات مستثئلة .. 

ويهدف است‌خدام تحليل الانحدار المتعدد المتدرج هنا الى تحديد نشاط النصفین 
الکرویین بالخ ومتغيرات الشخصية التى يمكنها التنبز تنبؤا دالا بكل من استراتيجيات 
التفكبر . علي أن هذا الاسلوب يتم فيه حساب الانحدار على أساس عدد ثابت من 





ہف 


المتغيرات يضاف محل كل متغير بعد آخر . ویشیر معامل الانحدار الى مدى امکانیة 
التنبز بالمتقير التابع من خلال التغیر الستقل . هذا ويتم اختبار دلالة معامل 
الانحدار بواسطة قیم T‏ التى تساوى خارج قسمة معامل الانحدار على الخطأ 
المعيارى ) وعدد درجات حرية (N-K-1,K)‏ حيث : 
K‏ عدد المتغيرات المستقلة 
N‏ عدد أفراد العينة . 
وباستخدام معامل الارتباط المتعدد ۸ يكن الكشف عن دلالة تحلیل التباين من 
قيمة F‏ بواسطة المعادلة الآئیة : 


)1- 82 ( (/N-k-1) 

وقيمة ۳ هذه يمكن الحصول علیها أيضا من خارج قسمة متوسط الربعات اقاص 
بالنموذج علي متوسط المربعات الخاصة بالخطأ . 

وتوضح جداول ( ۰۱۱ ۰۱۲ ۰۱۳ ۰۱۶ ۱۵ ) الاتحدار المحعدد المتدرج 

لنشاط النصفین الكرويين بالخ ومتغیرات الشخصية حیث یکون أسلوب التفکیر متفیرا 
تابعا وذلك علي عينة البحث ( ن = ۱۷۰) . 

أولا : نعائج الانصدار التعده العدرج على وظائف النصفین الکرویین 

بالمغ ومتفیرات الشخصية حيث يكون التفکیر الترکیبی متغیراً تابعاء 





YA. 


جدول )\\( 


tee‏ اخطی التعدد العدرج على نشاط النصفین الکروبین 
ومتفیرات الشخصية حيث يكون التفکیر التركيبي 


اہ ود یج مب ER‏ کہ الت سے مس أ اال ہے سے ست سے ہیور بعد سے 





ر 





T 
EW OLY — 
aia at ۵ 
ار٦‎ - 
ر*‎ ۷۰ 
را‎ - 
۱۱۱۱ - 
aky, AYA = 
۱ NY oy. = 
HRY NYY 
۵ ۱-۸۸ 
JAY. ۱,۷ 
ptt ر‎ 
۷۰ر [- ۲۹۹را‎ 
۰هر‎ ANE. 
۲۷۷ر‎ | ۶ 
AAY ۱,۸۹ 
OV -] ۷ 
۸ر | "ابر‎ 


متغیرا تابعا 

مسجت اتدمع سے سب ا بلس حب مرش ب هدک پاب ماع دو پا 

smil‏ قيسسة 
R‏ 

۹ الاذعان ۸۷ر 

۱ الاتمجاه الدهتراطی PYA‏ 

۳ التلقائية ٤٣‏ کر 

۸ العلاقات الانسانية ۵ 

۷ الال الزاجبة ۵ ار 
النمط الأيمن ۳ وهر 
Jail‏ الایسر JAMAMA‏ 
النمط التكامل ۹ر 
الاستتلالية BLD‏ 
العلاقة بالمدرس ۰ر ۷۰ر 
الاتبساط ۹ ۲۱۷ر 
الثبات ۵ | ۷ر 
تحقيق الذات 18 | = ۱۲۱ر 
الابتکارية ۸ ار EN‏ 
مركزية الذات السلبية |. غ٦٦٦۱ر‏ | ۰۸۸ر 
التوافق الدراسی wre‏ | ۰۳۵ر 
الیل للعصابية ۰ | - ۰۱۰ر 
ا مد والاجتهاد ۷ ار ۵ ر 





(۱۵۱) = ۱۹۵ عند هستوی 


ر٣۹‎ 


a D‏ سم wo e YS he i At‏ س س لے تھے بس ست مہ سے مسب ہے م فی سس ست ص مک مسر سے م کم aya‏ ست د سے جب ہے۔ لے ید کم س سے تہ سے ہے ملم س ست م کے کے تد کر سے کے س 


(۵ .ر) ۰ ۳ر1 عند مستوی (STAP)‏ 





يتضح من جدول (VV)‏ أن بعض التغیرات لها القدرة على التنبؤ الدال بالتفکیر 


الترکیبی علي النحو الآتى 


* تتنباً وظائف النصفین الكرويين ( الأيسر , الأین a‏ التکامل ) تنبژا دالا بالتفکیر 


. على الترتیب‎ fof- E VAN 


J بعض متغیرات الشخصية‎ tas i 


-a VWA- 


تنبوا دالا بالتفكير العرکیبی مثل الاذعان . الاتجاه 





YA\ 


الدیقراطی ‏ الاستقلالية . العلاقات الانسانية . 
حيث كانت قيم Hoel - = T‏ ۶۱۵ر۲ ۰ ۲۱ر۲ ۰ ۷ را على الترتیب 
وتنتمى هذه المتغيرات لکونات تحقيق الذات بإستثناء الاذعان الذی ینتمی لکونات 
التوافق الدراسی . 
وقد أوضح جدول (۱۱) أن قيمة معامل الارتباط المتعدد للمتغیرات الشمانية 
عشر مع التفكيرالتركيبى كانت VV‏ . ما يشير الي أن نسبة آسهام التفیرات 
الشمانية عشر فى المتغير التابع ( التفكير التركيبى ) تقترب من FELL‏ من 
التباین الكلى . 
ثانيا : نتائج الانحدار الععده التدرج على وظائف النصفين الكرويين با مخ ومتفیرات 


الشخصیة حيث يكون التفکیرالثالی متغيراً تابعاً . 
الاتحدار المتعدد العدرج على نشاط النصفين الکروبین PAY‏ 
ومتبغرات الشخصية حيث يكون التفكير المثالى متغيراً تابعا 





یس نيسة امعامل إ|اخطساأ | تيسة| تبسة' 
۳ العلقائية ۲ [|- ٦غگر‏ | اعار | HEM AAA [oY‏ 
۸ العلاقات الانسانية ۹۰۵ر ۱ | ۲۸۲ر ۱۳۳۲ JAM‏ 
۳ الیل للعصابية ۸ | "لامر | ۱۸۷ر | "ارا ۵ 
۹ مرکزية الذات السلبية | Gye. | Stal - | RAE.‏ | ۳۲۰۲را | - AAAY‏ 
۷ الالة الزاجية ار ٦ار‏ | ۹لار | “كرا | ۹٦ر‏ 
۱ الاتجاه الدیتراطی ۹ ear =f‏ | ۵٤٥ر‏ | ۲۱۳زا |- ۸۸۸را* 
٠‏ الثبات ٤٤ر‏ .ر | ۱۸۵ر ۱ "ار 
۵ النمط الایس ۱ ]= [srry‏ ۱۷۳ر ۰ |- HRY AE.‏ 
٦‏ النمط الان ۹٦‏ | = ۷۰۱زا ٦٣٦ر‏ ۳ | - HN LAN‏ 
۲ الالبساط ۰۷ کر ۹ر | Vy TE ار٤ NVA‏ 
۷ النمط التکامل ۳ | - اعرا‘ ۳۵۹زا | ۱۸۶زا ]- ۶۲.را 
۸ الجد والاجتهاد ۱ گر ۱ | ۸٣۳ر‏ ۱را ەر 
٠‏ العلاقة بالمدرس ۸ ]= ۷۷ ءر | tar‏ | "اثكرا A =f‏ 
۱ الترافق الدراسی ۷ ور ۷۶ | ۲۰۵ر ۰ را yay‏ 
٦‏ الابتكارية ٦‏ [- ۲۳۹ر | واكر | ۱۳۹زا =P‏ ۱۱۰زا 
۶ تمقيقالذات ۵ اور ۵ ار git.‏ ۱,۱۹ ۳ر 
۳ الاستقلالية ر |- ۳٦۱ر‏ | ۰۳٤ر‏ | ۱۲۲ارا أ ۵۳۷ر 


۹ الاذعان ۸ - eto‏ | ۲۸۸ر | ۳ر ]- لار 


سوت م سم دہ جو | سم سد نسم مسب سی اه کت مک سے ند عیسو مج ہے سی گت سے وسو دم سد اه سے کے ane‏ کی اہ مد سے T irran‏ ہم aie‏ خی ممت ی ar‏ 
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یعطح من جدول (۱۱) أن بعض التغیرات لها القدرة علي التنبؤ الدال بالتفكير 
الثالی على النحو الآتى : 

* تتنباً وظائف النصفین الکرویین با مخ ( النمط الایسر . النمط الاين فقط ) تنبؤاً 
دالا بالتفکیرالشالی عند مستوی (۱.ر) حیث كانت قیم VME =T‏ «- 
5 على الترتیب ) . 

* تتنبأ بعض متغیرات الشخصية تنبژا Vis‏ بالتفكير الشالی مشل : التلقائية . 
مركزية الذات السلبية ٠‏ الیل للعصابية , الاتجاه الدیقراطی . حيث كانت قيم 7 

PAN - =‏ ۔ e AAAY‏ ۹۹۵را . = ۸۸۸را على التسرتیب ۰ وهی 
دالة جميعها عند مستوي (۰۵ر۰) باستثناء القيمة الأولى وهی دالة عند مستوی 
)4:9( 
pls: WE‏ الانحدار المتعدد المتدرج علي وظائف النصفین الکرویین با مغ ومتفیرات 
الشخضیة حيث يكون التفکیر العملی متغیرا تابعاً . 
مر aie‏ ل e‏ 
ومتشيات taal‏ حبك بكرن التفكين العملی ate‏ تیم 


ف۳۳ مسق لہ عم SA‏ سے Ge mh‏ دس دہ میں مم و ور OP AA‏ طف لئ ال SE GNA SLI AO‏ عفر متحي اہ مسر یمر A‏ شا 





ایس ية اظطلسا i‏ | قيمسسة 
R`‏ الاتعسدار العیساری T F‏ 

.\ الثبات ۰۲ر = ر مه ار عر - ٦ور‏ 
۳ التلقائية ر مر | ۶۳ار ۱,۳۷۹ ۱ ۷۳۵ 
۸ العلاقات الاتسانية ۹ر |- ۳۲۷ر | YS‏ ۱ |- ۰۶.را 
٦‏ الابتکاریة ۰ر مر | ۱۸۷ر ۱ر١‏ ۷۹ 
۱ الاتجاه الدیتراطی ۲ ر|۔ ۳۲.ر | ۲۳۷ر ۶ |- SYE‏ 
٥‏ النمط الایسر ۷۲ ٤ر‏ ۹ ٤۱۷ر‏ ۱ر١‏ ۷*۸۹ 
۱ التوافق الدراسی. ۷۶ |= ٦٦۳ر‏ | ۱۵۳ ۰ر١‏ |= ۲۵۸ ر۲* 
۹ الاذعان ر ۷ر | ۴۸۳ر MELÎ‏ #۱۸۹ 
۲ الاستقلالية ۱ | - ۸ر | ٣٦ار‏ | ٤‏ ئارا |- ۲۹۳ر 
۹ مرکزیة الذات السلبية ۸ ر نس ۳۸ a‏ ۲ر ۹را = ۳۳ 
۷ الجالةالمراجية در ۰ | ۱۷۳ر ۱ ۲۱۳را ۹را 
۷ الط التکامل ۵۹ | ۓ٤.۸ر١٢ا REVAL. Û Vy} oa‏ 
٦‏ السط الاپن ٠ر‏ ۵۰ر ASYA | ASEAN‏ ۸۱ ر١*‏ 
۶ تحقيق الذات ۲ |- syto | oY‏ ۷۱ - ۱۲۲ر 
۳ الیل العصابية ۰ اج UMNO‏ | ۱۹۹ر الاكارا |- ۸۲۹ر 
۲ الاتبساط ۲ |= yer‏ | ۲۳۷ر را - ۷۹ر 
۸ ال مد والاجتهاد ۶ اا- ووكر | ten‏ ٴ۳ ۷ ۱ر١‏ |= vey‏ 


ر٦ العلاقة پالدرس ۰۵ ۵ .| ار ۰را‎ ٠ 


ع مہ SD eh He‏ سس سے س سی OS‏ سے SD A‏ مم کر مس قد بی ہے سے کے سے س جج سین تیا خی سی سے حقد جیگ کس سے سی وید سے سے ی کے سے سک مسج سے سے سے سی اسر س 











YAY 


يضح من جدول (۱۳) أن بعض التغیرات لها القدرة علي التنبؤ الدال بالتفکیر 
العملی على النحو الآتى + 

Las *‏ وظائف النصسفين الكرويين با مغ ( الايسر ءالمتكامل : الايمن )۔ تنبوا دالا 
بالتفکیر العملى . حيث كانت قیم ۲" = ۱۸,۰۵۹ . NAAN NAL.‏ على 
الترتيب » وهذه القيم دالة عند سستری (1.ر) للنسطين الایسسر والتکامل 
ومستوى (۵.ر) للنمط الاين . 

* تتنبأ بعض متغيرات الشخصية تنبوًا Vs‏ بالتفكير العملی مشل التلقمائيية . 
الابتكارية , التسوافق الدراسى , الاذعسان . حيث كانت قسيم 7‏ ۵۱ ۵ر۳: 
۹ -۲۵۸ر۲ ۰ ۱۸۹ر۱ على الترتيب , وهی جمیعها دالة عند مستری 
)5-1( للقيمتين.الأولى والشانبة . ومستوی )560( للقیمتین الثالثة والرابعة . 

وقد أوضح جدول (۱۳) أن قيمة معامل الارتباط المتعدد للمتغيرات الشمانية 
عشر مع التفکیر العملی كانت ۵۸۳۱۵ر . ما يشير الي أن نهبة إسهام التفیرات 
الثمانية عشر فى المتغير التابع ( التفكير العسلی ) تقترب من ١١ر٤‏ / من التباین 

الکلی . 

رابعا : نتائج تحلیل الانحدار التعدد التدرج على وظائف النصفين الکرووین L‏ 

ومتغیرات الشخصية حیث یکون التفکیر التحلیلی متغيراً تابعا : 








YAE 


جدول (Vt)‏ 
نتائج الانحدار التندد العدرج على نشاط النصفين الکرووین بال مخ 
ومتفیرات الشخصية حیث يكون التفکیر التحلیلی متغيرا تابعا 


۳ ص۱ ح۰ GY‏ مم سر n‏ ينا egy Pa Se:‏ سمل nD‏ ی و و ی در ی ی فا سم SL IVES SD SO‏ ی | 





| كفيس سر قيمسة قيسة | قيمسة 
T R‏ 
الیل العصابية ۷ر - ۱۷۳۲ 
الجد والاجتهاد ۳ر ۷ر١‏ 
النسط الاين ۸ HEY o ALN‏ 
العلقائية ۲ر FAM‏ 
. الحالة الزاجیڈ' tak ۲۷ ۰ getty‏ 
العلاقة بالدرس ۲ ار ۱,۳۹ 
الاستقلالية ۰۷ کر ۹ر١ s‏ 
الثبات ۵ر JAVA‏ 
النسط.التکامل ۳ در ۱ 
النمط الاپسر هر Hy AAA‏ 
الاتباه الدیتراطی ٥ك‏ ار ۱,۸ 
٦‏ الابعكارية ٤‏ ھر ۷ر 
۸ العلاقة الانسانية ٤۲‏ اور ٥ر‏ 
۶ محقيق الذات VoL‏ ار ۲ر 
۱ التوافق الدراسی ۷ر ۳ر 
۲ الانبساط أ ۵+ ر ر 
۹ مرکزية الذات السليية | ۵4۱۸۲ر ۷۹« 
۹ الاذعان ۲ر کو 


یتضح من جدول (۱۶) أن بعض التغیراتا لها القدرة على التنبو الدال بالتفکیر 
التحليلي علي النحو الآتى : 

* تتنباً وظائف النصفين الكرويين بالخ ( التکامل , الاين ہ الایسر ) ۰ تنبا دالا 
بالتفکیر التحلیلی . حیث كانت قیم VN OV = T‏ ۰ ۱۰۱ر۱۵ ۰ ۱۱۸ر۲ 
علي السرتيب . وهی دالة عند مستوى (۱.ر) للنمطين المتكامل والاین : 
ومستوى (0.ر) للنمط الایسر . 

+ تتنبأ بعض متغيرات الشخصية تنبڑاً Vio‏ بالصفکیر التحليلى مغل : الحالة 





۲۸۰ 


المزاجية. الیل للعصابية . التلقائية . حيث كانت قیم -NN ST‏ 

؟"لارا . AVA.‏ على الترتيب a‏ وهی دالة عند مستوى (۰۱ر) للقيمه 

الأولى . ومستوى )5-0( للقيمتين الثانية والثالثة . 

وقد أوضح جدول (NE)‏ أن قيمة معامل الارتباط التعدد للمتغیرات الشمانية" 
عشر مع التفکیر التحلیلی كانت 40۸۳ ۵ر . ما يشير الى أن إسهام التغیرات الثمانية 
عشر فى التغیر التابع ( التفکیر التحلیلی) تقترب من ۰۹ر۳۰/ من التباين الکلی . 
خامسا: نصائج تحلیل الانحدار التعدد التدرج على وظائف النصفین الکرویین بالخ 


ومتغیرات الشخصية حيث یکون التفکیر الواقعی متفیرا تابعاً : 
جدول )١4(‏ 
نتائج الانحدار التعدد التدرج على نشاط النصفین الکرویین با مخ 
ومتغیرات الشخصية حیث يكون التنکیر الرانعی متغيراً تابعاً 


یمم n‏ اك 






المتفيسسسر قيمة | ععاسسل | الط | قیسس:ا قيمة 
EE‏ د 2 0 0 02 
السط الاين ۸ | = لالاكر" | دوكر | ALAY‏ ]+ ٢٦٤ر‏ ٢٢*٭‏ 
الاذعان ATTA‏ ۷ر | ۲۹۸ر | wey ر٣۳۷ ١۱١٣۳۹۷‏ 
oor- | ۶ . LAKA‏ | ۱۹۳ر | NYA = | AIA‏ 
مركزية الذات السلبية ٩‏ ۱۰۹۶عر| ۲۰۲ر | ۲۹۶ر | Gov‏ | ٦٦۷ر‏ 
۷ الالة الزاجية ۰ | ۲۹۱۱عر| هابر | ۱۷۸ر | ۳۱۱ر۱ | yA‏ 
۱ التوافق الدراسی ۹ - ١٥۱ر‏ | ۱۹۹ر آ ۲۸زا |- ۷۷۰ر 
٣۳٣‏ الیل للعصابية ۲۳ ۱۶ار ١‏ ۳١۲ر‏ | « “كرا |[ دور , 
۳ التلتائية ۹ را - ر |[ ۱۷۶ر | ۲۰۰زا |“ .١مقر‏ 
۶ تحقيق الذات ۳ | ۱۸۹ر ۸٤۶ jÎ‏ :ر | fawo‏ ۲۲۶۵ 
۷ اللبط التکامل yr. ۳,۸۲۲ | et‏ ۰ ۱۱۳را VO‏ ۵ ۱ 
٠‏ السط الايسر ۵۹۲ | الاغر إ دككر | ۶۷زا HY AY)‏ 
۸ العلاقات‌الانسانبة | ۱۱۲۷ءر | - ۲۹۰ر إ ۴۸۱ر | ارا |- .٦۷ر‏ 
۱ الا جاہ الدیقراطی 1 | - ٢٢۲ر‏ | ۲۹۸ر ١‏ ۱۲۶زا |- ۷۰۹ر 
AY‏ الاستقلالية ۰ | AM -| ۱۱۱۳ | ر۲٢۳ | or-‏ 
۰ اللبات ۷ | - ۱۰۷ر | عكر | 4اثرا fo‏ ۲۹۶ر 
۳۱ العلاقة بالمدرس ۰ ر ا ٣ر‏ ۳ ۵ JAN‏ = ور 
۲ الانبساط ۱ ر كير | ۲۹۸ر | gate‏ ۷ر 





YAN 


يتضح من جدول (۱۵) أن بعض التفیرات لها القدرة على التنبز الدال بالتفکیر 
الراقعی على النحو الآتي : 

Las *‏ وظائف التصفین الكرويين بالمخ ( التکامل ۰ الاين : الایسر ) تنبڑاً Ya‏ 
بالتفکیر العملی . حيث كانت قيم =T‏ ۳۱۵ره۱. AAYA AYEW‏ 
علي الترتیب . وهی جمیعها دالة عند مستوی (۰۱ر) للنمطين التکامل 
والاین ومستوی (۵ .ر) للنمط الایسر . 

* تتنبأ بعض متغيرات الشخصية Tyas‏ دالا بالتفكير الواقعی مثل الابتكارية . 
الاذعان ‏ تحقیق الذات حيث كانت قيم FEE, YEY YA- = T‏ 
علي الترتیب وهی دالة عند مستوى (١.ر)‏ للقيمتين الأولى ‏ الشانية 
ومستوى (۰۵ر) للقيمة الثالثة . 
وقد أأوضح جدول (V0)‏ أن قيمة معامل الارتباط النعدد للمتغيرات الشمانية 

عشر مع التفكير الواقعی كانت ۶۹۹۷۰ر. ما يشيرالي أن أسهام التغیرات الشمانية 

عشر فى المتغير التابع ( التفكير الواقعي ) تقترب سن ۷۲ر۲۲ / . 

مناقشة النتائج الخاصة بالفرض الرابع : 
أظهرت نتائج القرض الرابع الأهمية النسبية لكل من : وظائف النصفين الكرويين 

بالمخ « ومتغيرات الشخصية المستخدمة فى التنبؤ بتحديد استراتيجية التفكير . 
فلقد أمكن التنبژ باستخدام التفكير التركيبي من خلال : النمط الايسر , 

النمط الأين » النمط المتكامل مع متفیرات : عدم الاذعان الاتجاہ الدیقراطی » 

٠‏ الاستقلاليةء العلاقات الانسانية على الترتيب . وأمكن التنبؤ بالتفكير المثالى من خلال 

: النمطين الايسر والايمن فقط . ومتغبرات : عدم التلقائية ٠‏ عدم مركزية الذات 

السلبية ‏ الیل للعصابية . الاتجاه غير الديمقراطى علي الترتيب . كما أمكن التنبؤ 
بالسفکیسر العسملی من خلال : التمط الايسر , اللمط المتكامل ٠‏ الئمط الاين 

ومتغيرات : التلقائية . الابتکاریة: ۰ عدم التوافق الدراسی » الاذعان على الترتيب . 





YAV 


كما أتضح امکائیة التنبؤ بالتفکیر الصحلیلی من خلال : النمط التکامل ۰ النمط 
الاین. النمط الایسر ومتغیرات : الحالة الزاجية عدم الیل للعصابية . التلقائية . 
ونجحت افاط التعلم (النمط التکامل » النمط الاين ؛ الشمط الایسر N‏ ومتغیرات: 
عدم الابتكارية , الاذعان « الدرجة الكلية لتحقیق الذات - على الترتیب - فى التبز 
بالتفكير الواقعی . 

وتعکس هذه النتائج أولوية مقدرة النشاط الوظیفی للنصفین الکرویین بالخ على 
الأداء الفعال القوی والمؤثر على تحدید استراتیچبات التفکیر .ثم يأتى بعد ذلك الدور 
المؤثر لمتغيراث الشخصية : مکونات حفیق الذات , أبعاد العوافق الدراسی . بعد الیل 
للعصابية / الثبات الانفعالی . 

وقد جاء على رأس متغیرات' الشخصية الزثرة مكونات تحقيق الذات مثل 
الاذعان ,_التلقائية , الابتكارية , الاتجاه الدیفراطی ۰ ثم أحد الابعاد الاساسية 
للشخصية وهو الميل للعصابية / الثبات الانفعالى . 

وتتفق هذه النتائج مع دراسات : كيم (۱۹۷۲) : بوش e‏ دويك BIS: (NAVY)‏ 
(۸) فی ضرورة تشجيع التكامل بين نشاط التصفین الكرويين بخ ۰ على أساس 
أن عملية الدوظیف وتشغيل العلومات لايمكن أن تصل الى أعلى مستوى لها من 
الكفاءة الا بالتکامل الوظیفی بين اجزاء المخ . 

وتتفق امكانية التنبز الدال لبعض متغيراث الشخصية ببعض استراتيجيات 
ادفکیر مع دراسقوایت (144A)‏ التى تنبأت بالأداء العقلی من خلال بعض أبعاد 
الث ية ٠‏ ودراسة ویلٹس وآخرون (NAVA)‏ من أن اضافة بعض متغيرات الشخصية 
الى !اتاییس المعرفية يحسن التب بالأداء الاكاديمي للطالب بنسبة ZAN‏ ۰ ودراسات 
فاد gel‏ حطب (۱۹۸۳ ۰ ساندلر (NAVO)‏ , أوسسبورن (۱۹۱۳) a‏ جسالوب 
(۱۹۹۹)ء شتاین (۱۹۷۵) من أن السلوك يكن تصوره على أنه جزء من مصفوفة 
معرفية - لامعرفية يستحيل الفصل بين عناصرها ۰ ودراسات هیلجارد ANADA)‏ 





۲۸۸ 


کاری (۱۹۱۸۸) من أن الاخنتلاف فى الأداء على حل الشکلات لایکن ارجاعه الى 
الاستعدادات العرفية , وافا هو انعکاس للمتغفیرات الشخصية : ودراسة اندروز 
(۱۹۷۵) من الدور الهام والنعال والدال لتغیر تحقیق اللات ونجاحه فى اثارته للانضجاز 
العتلی الاکادیی . 

تعلیق على نتائج الیحث : 

۱- يتضح من l5‏ هذا البحث أن نشاط النصفین الکرویین بالخ له دور فعال فى 
تحديد استراتیچیات التفکیر ۰ ولم يكن لها دور فعال فى تحدید نوعية بروفیل التفكير. 

۲ - أتضح دور النمط الاين فى کل من : التفكير الترکیبی : التقكير العملی. 

۳ - آما دور النمطين الایسروالتکامل فیظهر تأثیرهما فى : التفکیر الواقعی . 

٤‏ - يشترك كل من BUY!‏ الشلائة فى التأثیر على الد نكير الشالی والتفکیر 
التحلیلی . 

۵ - توجد ارتباطات دالة oy‏ أساليب التفکیر وبعض متغيرات الشخصية 
الستخدمة فى الدراسة ‏ وأکشر أسالیب التشكير ارتباطاً . كانت مع كل من : 
التفكيرالت حلبلي ( موجبا مع تحقيق الذات ٠‏ التوافق الدراسی ٠‏ وسالباً مع الیل. 
للعضابية ( التفكير الترکیبی ( سالبا مع التوافق آلدراسی ) . 

توصیات : 

يوصى الباحث بما يأتي : 

١‏ - ضرورة تشجيع التكامل بین نشاط النصفين الكرويين بالخ حيث يؤدي إلى 
أعلى استفادة من التركيب العجز للمخ الانسانى . 

۲ - ضرورة اعطاء الطلاب بجميع الراحل التعليمية أنشطة وبرامج وتدريبات 
تشير كلا من النصفين الكرويين بالمخ , مما يؤدى إلى تحقق وإستخدام استراتیچیات 
التفكير المختلنة . 





YAS 


۳ - ضرورة تبينة ا مناخ التربوي والاسری الملاءمين للابناء الذى پساععد على 
تلمية التفكبرمتعدد الابعاد وذلك من خلال تنمية بعض منتغيرات الشخصية الفعالة 
مثل:الاتجاه الديقراطى , التلقائية الجد رالاجتهاد ۰ الابتكارية ہ تحفیق الذات . 

٤‏ - ضرورة القيام بعمل تولبفة تجمع متغیرات معيئة للشخصية مع الوظائف 
التنشيطية للنصفین الکرووین با مخ لتعطى أعلى مستوی من الكفاءة فى التوظیف 
العقلی وتشفیل العلومات . 





۳۹۰ 


المراجع المستندمة 

امان أحمد محمود : دراسة العلاقة بين القدرة على التفكير الناقد ومستری 
التطلع_ومفهوم الذات لدى طلاب الدراسات العليا بالجامعة . مجلة دراسات تربوية, 
الجلد اترابع :ال جزء (۱۵) ۰ توفمبر ۱۹۸۸ ۰ ۲۳۹ - ۲۹۰ . 

جابر عبدالحميد » محمد فخر الاسلام : قائمتايزنك للشخصية ہ كراسة التعلیمات» 
القاهرة » دار النهضة العريية . 

جون واینمان ؛ اليك الیشورن : صفوت فرج : بنية الاختبار والاسلوب العرفی . 
بحوث فى السلوك والشخصية ( تحرير أحمد عبدا حالیٰ ) . القاهرة »دار المعارف, 


الجلد الأول VAAN,‏ ۱۲۷ - ۱۵۲ , 


حسين عبدالعزیز الدريني : اختبار التوافق الدراسی ۰ کراسة التعلیمات . القاهرة 
, دار الفکر العربی . 

خلیل میخائیل معرض : دراسة تحليلية للمراهقین ا موهوبين فى مصر . بحث غير 
منشور ۰ ۱۹۷۳ . 

سيد صبحی : الابتکار فى الفن التشکیلی وعلاقته ببعض السمات الاتفعالية 
والتدرات العقلية. رسالة ماچستیر » كلية التربية. جامعة عيبن شمس ۰ 
AAYY‏ 

صلاح الدين محمود علام : تحليل البیانات فى البحونث النفسية والتربوية . 
القاهرة , دار الفکر العربی , ۱۹۸۵ . 
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